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Abstract: Situation of the disabled, especially children, is not deprived of many barriers. There were introduced system
solutions based on social integration to make it easier to overcome the limits and barriers. Obviously, it has to be
considered from the perspective of various conditions that are examined scientifically and modified organizationally.

The paper is an attempt to elucidate the perspective of integrated education for people with special development needs.
It is not deprived of concerns that educational societies face. Both school and family or local societies play a significant
role in a strategy of the education of disabled. The pupil’s success depends on work coordination skills of the societies

with barriers in school environment functioning.

Keywords: integration, education, pupil, disability, school.

Wprowadzenie

Sytuacja 0so6b niepelnosprawnych, a w szczegoélnosci
dzieci, nie jest pozbawiona wielu ograniczen. Aby
ulatwi¢ im przelamywanie barier zostaty wprowadzane
rozwigzania systemowe oparte na integracji $rodo-
wiskowej. Oczywiscie o efektywnosci tych oddziatywan
nalezy moéwié¢ z perspektywy uwarunkowan, ktore sa
poddawane badaniom naukowym 1 modyfikowane
organizacyjnie. Mozliwe jest to wszystko dzigki zaanga-
zowanym w ten proces wielu instytucjom o$wiatowo-
wychowawczym, diagnostycznym, doradczym i tera-
peutycznym [10]. ,,Dziecko uczy si¢ zycia wsrod ludzi”
dlatego najlepszym sposobem uczenia si¢ staje si¢ wigc
doswiadczenie spoteczne [8].

W latach 80. i 90. XX wieku doszto do szeregu zmian w
funkcjonowaniu systemu oswiaty w Polsce. Zmiany te
objely przede wszystkim organizacj¢ placowek eduka-
cyjnych, ale réwniez dotyczyly ogdlnospotecznej
mozliwo§ci rozwoju ucznia niepelnosprawnego w
kontekscie posiadanych ograniczen 1 predyspozycji.
Skutkowalo to otwarciem si¢ spoteczenstwa na problem
integracji 0sob niepetnosprawnych z pelnosprawnymi, a
w tym na kwestie edukacji integracyjnej. Efektem tego
byta mozliwos¢ ksztalcenia si¢ dzieci z roznorodnymi
dysfunkcjami rozwojowymi w szkotach, badz klasach
integracyjnych przy szkotach masowych wraz z dzie¢mi
petnosprawnymi. Do tej pory mogly one uczgszczaé
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jedynie do szkoét specjalnych lub mie¢ tzw. nauczanie
indywidualne [17].

Idea integracji nie jest rzecza nowa w polskim systemie
edukacji. Juz Jan Amos Komenski mowit, ze ,,szkota
powinna obja¢ wszystkie dzieci, skoro bowiem do tej
same]j szkoly uczeszczaja dzieci rodzicow bogatych i
biednych, dziewczeta i chlopcy, starsze i mlodsze, to
moga takze uczgszcza¢ bardziej i mniej zdolne.
Dzieciom stabszym i ograniczonym szkota powinna
poswigcié wiecej czasu, wysitku i troski (...)” [7].
Mowiac o ,integracji” (z tac. Integratio) nalezy pamie-
tac, ze termin ten zostal zapozyczony z socjologii [18] i
najogdlniej oznacza zespolenie, scalenie, tworzenie
catosci z czescei [7]. W $rodowisku edukacyjnym doty-
czylo taczenia ludzi w pelni sprawnych z nieosia-
gajacymi pelni sprawnosci fizycznej ,,(...) wskutek
utomnosci lub uposledzenia umystowego™ [11].

Wedhlug A. Hulka integracja ,,wyraza si¢ w takim wza-
jemnym stosunku petnosprawnych i niepelnosprawnych,
w ktorym respektowane sg te same prawa (...) 1 W
ktérych stwarzane sa dla obu grup identyczne warunki
maksymalnego, wszechstronnego rozwoju. Integracja
pozwala wigc by¢ osobie niepetnosprawnej soba wsrod
innych. Integracja w takim znaczeniu moze miec
zastosowanie dla wszystkich sfer zycia jednostki
niepetnosprawnej - zycia rodzinnego, ksztalcenia ogol-
nego i zawodowego, pracy, czasu wolnego, aktywnosci
spotecznej i politycznej itp.” [9].
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Jej podstawy mozna rozpatrywaé w dwoch wymiarach
[15]:

- integracji spolecznej - oddzialtywania w rodzinie i
srodowisku lokalnym,

- edukacji integracyjnej - oddziatywania w szkole i
przedszkolu.

A. Maciarz integracja spoteczna osob niepetnospraw-
nych nazywa ,,idee, kierunek przemian oraz sposob orga-
nizowania zaje¢ i rehabilitacji osob niepelnosprawnych,
wyrazajacy si¢ w dazeniu do stworzenia tym osobom
mozliwo$ci uczestniczenia w normalnym zyciu, dostepu
do tych wszystkich instytucji i sytuacji spotecznych, w
ktorych uczestnicza petlnosprawni oraz ksztattowania
pozytywnych stosunkéw, roéwniez wiezi psychospo-
fecznych miedzy pelosprawnymi a niepetnospraw-
nymi”. Za cel integracji uznaje ona stworzenie osobom
niepelnosprawnym warunkéw dla rozwoju, nauki, pracy
i spedzania wolnego czasu w ich s$rodowisku spo-
tecznym.[4]

Zatem integracyjny system ksztalcenia i wychowania
polega na maksymalnym wilaczeniu dzieci i mlodziezy
niepetnosprawnej do szk6t masowych, a takze innych
placowek w celu umozliwienia im dorastania oraz nauki
wraz ze zdrowymi rowiesnikami [7].

Zarys rozwoju integracyjnego systemu
ksztalcenia w Polsce

Pojecie integracyjnego systemu ksztalcenia i wycho-
wania zostalo wprowadzone do polskiej literatury
pedagogicznej w latach siedemdziesigtych XX wieku, a
w polskiej praktyce szkolnej postuzono si¢ nim na
poczatku lat dziewigc¢dziesiatych [16].

Poczatki tworzenia systemu integracyjnego ksztatcenia i
wychowania datuje si¢ na 1961 rok. Resort Os$wiaty
podjat wtedy decyzje o organizowaniu wydzielonych
oddziatow dla dzieci uposledzonych w stopniu lekkich w
masowych szkotach podstawowych.

W 1989 r. powstala pierwsza grupa integracyjna w
przedszkolu w Warszawie przy rehabilitacyjnej pla-
cowce stuzby zdrowia. Swa prace opierata na doswiad-
czeniach pedagogéw z Hamburga.

Od 1990 r. zaczely sukcesywnie powstawaé coraz to
nowe przedszkola i szkoty z oddziatami integracyjnymi.
W latach 1993-1994 w Krakowie utworzono Zespo6t
Problemowy do Spraw Ksztalcenia Integracyjnego, a w
Warszawie zadania zwigzane =z integracja o0sOb
niepetnosprawnych z osobami zdrowymi powierzono
Jadwidze Boguckiej. Zorganizowala ona na terenie
miasta pierwsze przedszkole i1 szkol¢ z oddziatami
integracyjnymi opierajace swoja prace na modelu
hamburskim [7, 9].

Od 1994 r. w Warszawie dziata Zespdt ds. Nauczania
Integracyjnego w Centrum Metodycznym Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej MEN [8].

,,System Integracyjnego Ksztalcenia i Wychowania” jest
oparty na artykule 23 Konwencji o Prawach Dziecka
przyjetej przez Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjedno-
czonych w dniu 20 listopada 1989 r. oraz ratyfikowanej
przez Polsk¢ w dniu 7 lipca 1991 r. Zgodnie z nim

»dziecko psychicznie 1 fizycznie niepelnosprawne
powinno mie¢ zapewnione petlni¢ normalnego zycia”, a
takze ,skuteczny dostgp do os$wiaty, nauki, opieki
zdrowotnej, rehabilitacji, przygotowania zawodowego
oraz mozliwoSci rekreacji, realizowanych w stopniu
prowadzacym do osiagnigcia przez dziecko jak
najwyzszego stopnia zintegrowania ze spoleczenstwem
oraz osobistego rozwoju kulturowego i duchowego”
[15].

W mysl tego ujecia w nauczaniu integracyjnym w Polsce
dokonaty si¢ swoiste przeobrazenia, w ktérych mozna
wyodrebni¢ fazy rozwoju takie jak:

- integracja ukryta - to sytuacja, w ktorej dzieci z nie-
petnosprawno$ciami nie popartymi diagnoza pobieraja
nauke w zwyklych szkotach. Skutkowata ona niepowo-
dzeniami, odsiewem szkolnym i drugorocznoscia.
Integracja ukryta istniata w szkolnictwie od poczatku. Jej
wystgpowanie jest nieuniknione, a w miar¢ postgpu
wiedzy pedagogicznej i metod diagnostycznych ulega
obnizeniu.

- integracja dzika - polega na przyjmowaniu dzieci z
niepelnosprawnoscia do szkot masowych nieparzysto-
sowanych do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Zjawisko to wynika z pospiesznego i
nieumiejetnego wprowadzania w zycie zasad integracji.
Zalezy takze od sytuacji w szkolnictwie, finansow,
zatrudnionej kadry, mozliwosci lokalowych itp.
Permanentnie przeobrazana integracja przyjmuje rozne
formy [4]:

a) lokacyjno-fizyczng - o jej przebiegu decyduja spotecz-
ne wi¢zy mi¢dzy uczestnikami interakcji,

b) spoteczno-socjalng (czesciowa lub ograniczong) — rea-
lizowang przez tworzenie klas lub oddziatéw specjal-
nych w zwyktych szkotach. Rozwigzanie to umozliwia
kontakty pozalekcyjne z pelnosprawnymi uczniami,

c) funkcjonalng (pelna lub totalng) - stworzenie dla
dziecka mozliwosci uczestnictwa we wszystkich
sytuacjach przezywanych przez innych uczniow.
Obecnie w Polsce prowadzona jest integracja catkowita
oraz czgsciowa. Integracja catkowita polega na two-
rzeniu jednego systemu ksztalcenia, wspdlnych
placéwek o$wiatowych, zakladow pracy i instytucji
kulturalnych zaréwno dla oséb petnosprawnych jak i
niepelnosprawnych,.  Natomiast celem integracji
czgsciowej stato sie przyjmowanie przez powszechny
system o$wiaty, zaklady pracy i instytucje kulturalne
os6b z mniejszym stopniem niepetnosprawnosci
(czgsciowo zrewalidowanych) [9].

Placowki o$wiatowe prowadzace nauczanie w grupach i
klasach integracyjnych zmienity podej$cie do dziecka
niepelnosprawnego, rodziny tego dziecka, koncepcji i
stylu nauczania. Zmiany te dotyczyly przede wszystkim
[7]:

- przejscia z izolacji dziecka od rodziny (opieka
instytucjonalna) do wspierania rodziny w $rodowisku
lokalnym,

- przejécia od pomocy tylko dziecku do pomocy z
udziatem rodziny,

- zmianie nazewnictwa z dzieci specjalnych na dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
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- koncentracji na mocnych stronach dziecka, pozytywach
rodziny, aspektach spoleczno-edukacyjnych zamiast
koncentracji na zaburzeniach, brakach i leczeniu,

- skupienia si¢ na dynamicznym a nie statycznym
rozumieniu potrzeb dziecka,

- nauczania dzieci w mniejszych grupach i klasach
ogolnodostepnych, integracyjnych, a nie tylko indywi-
dualnie, w grupach wyréwnawczych czy w placoéwkach
specjalnych,

- zwigkszenia efektywnosci pracy w grupach zréznico-
wanych,

- wyborze drogi edukacji przez rodzicéw, a nie przez
specjalistow,

- prowadzenia edukacji przez nauczycieli wspieranych
przez specjalistow w ramach wspolnych podstaw progra-
mowych dostosowanych do mozliwosci 1 potrzeb
dziecka,

- nauczania opartego na wspotdziataniu i negocjowaniu
celow, a nie na indywidualizacji i rywalizacji,

- wspolnym systemie zarzadzania, a nie odrgbnym
finansowaniem i zarzadzaniem placowkami specjalnymi,
- finansowania dziecka a nie instytucji.

Wymiar ksztalcenia integracyjnego

Integracyjny system ksztatlcenia uwzglednia odrgbne
potrzeby jego uczestnikow oraz umozliwia wprowa-
dzanie wsparcia potrzebujacym w zakresie dodatkowych
zabiegdw 1 ustug. We wspoélczesnym instytucjonalnym
wychowaniu 1 nauczaniu odzialywania edukacyjne
winny by¢ przeprowadzane w optymalnych dla kazdego
dziecka warunkach, z uwzglednieniem jego indywi-
dualnych predyspozycji oraz preferencji.

Taka fuzja edukacyjna wymaga dostosowania orga-
nizacji warunkéw nauczania, metodyki prowadzenia
zaje¢, wspotdziatania uczniow i ich rodzin z nauczy-
ciclami. Integracja w edukacji to nowy system peda-
gogiczny uznawany za inng pedagogike, o odmiennej
ideologii i nowych celach ksztalcenia i wychowania.
Podstawami tej pedagogiki sa prace filozofa M. Bubera,
psychologow: A. Maslowa i C. Rogersa w zakresie [7]:

- humanizacji zycia szkoty i budowania relacji inter-
personalnych na zasadzie dialogu miedzyosobowego,

- zamiany rywalizacji na wspotprace wszystkich przed-
stawicieli klasy,

- stwarzania sytuacji do nauczania percepcyjno-innowa-
cyjnego, a nie percepcyjno-odtworczego,

- nagradzania za wysilek stosowny do wlasnych mozli-
wosci (normy indywidualne).

Dzigki takiemu zakresowi oddzialywan integracyjnych
mozliwe jest lepsze przygotowanie osoby niepeilno-
sprawnej do zycia w spoteczenstwie, skuteczne stymu-
lowanie ich rozwoju, wzmacnianie i uruchamianie w
procesie edukacyjnym dodatkowych mechanizméw
kompensacji, podnoszenie jako$ci zycia tych osob oraz
budowanie wlasciwych interakcji spotecznych pomiedzy
dzie¢mi pelnosprawnymi i niepetnosprawnymi. Staje si¢
to wykonalne dzigki odpowiedniemu przystosowaniu
srodowiska pod wzgledem technicznym, dydaktycznym i
organizacyjnym. Bez watpienia efektywnos$¢ tego
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procesu koreluje z wlasciwo$ciami dziecka, gotowoscia
do wspotdziatania ich rodzicow i nauczycieli oraz
funkcjonowaniem klasy i szkoty w najblizszym oto-
czeniu [7].

W systemie polskiej integracji edukacyjnej funkcjonuja
nauczanie specjalne (réowniez jako klasy specjalne w
szkolach masowych) oraz nauczanie w klasach
integracyjnych, a wybor formy nauczania zalezy od
mozliwoscpi poznawczych dziecka niepelnosprawnego.
W szkotach z klasami integracyjnymi realizowany jest
rogram szkoty masowej, ale z odniesieniem do
konkretnego ucznia z konkretnymi mozliwo$ciami.
Zostaje on poszerzony dla uzdolnionych uczniow
niepelnosprawnych, dostosowany do ich potrzeb,
wyposazony w elementy programu szkoty specjalnej lub
szkoty zycia [7].

Bez watpienia powodzenie tego systemu edukacyjnego
jest uwarunkowane [9]:

- liczebnosciag uczniow w klasie (klasa liczy maksy-
malnie do 20 ucznidw, w tym do 5 ucznidw niepetno-
sprawnych),

- liczbg zaangazowanych w ten proces nauczycieli (w
klasie pracuje dwdch nauczycieli: prowadzacy 1 wspie-
rajacy),

- specjalistycznym wsparciem (proces ksztatcenia wspie-
raja specjalisci),

- zakresem dostgpnosci do dziatan specjalistycznych
(udzial w zajeciach terapeutycznych i integrujacych),

- rozszerzeniem oddziatywan naprawczych (stosowanie
metod wspomagajacych),

- konieczno$cig nauczania wielopoziomowego w ramach
wspolnego programu,

- odpowiednio zmodyfikowanym systemem oceniania,

- organizacja przestrzeni klasowej,

- usuwaniem wszelkich barier,

- wyposazaniem szkoty w sprzet i $rodki techniczne,

- realng wspolpraca z instytucjami wspierajacymi,

- permanentnymi konsultacjami z rodzicami,

- stosowaniem r6znych form wsparcia dla nauczycieli,

- prowadzeniem szkolen, pogadanek dla spolecznosci
szkolnej.

Obecnie rodzice dziecka niepelnosprawnego posiadaja
wigksze mozliwosci wyboru odpowiedniej dla niego
placéwki edukacyjnej. Dziecko niepelnosprawne moze
uczeszcza¢ do szkoty specjalnej, szkoty integracyjnej,
masowej z klasami integracyjnymi lub do szkoty maso-
wej w zalezno$ci od jego potrzeb i mozliwosci. W
uzasadnionych przypadkach mozna zmieniaé wybrang
drogg edukacyjng w toku nauki. Kwalifikacja tych dzieci
zawsze odbywa si¢ w oparciu o specjalistyczng opini¢ o
poziomie rozwoju 1 potrzebach edukacyjnych.
Ostateczng decyzje o przyjeciu dziecka niepetno-
sprawnego do szkoly masowej podejmuje komisja
szkolna na podstawie opracowanego statutu placowki.
Kazda szkota indywidualnie wypracowuje zasady
naboru do klas integracyjnych. Decyzj¢ o charakterze i
stopniu integracji powinni podejmowaé rodzice na
podstawie specjalistycznych konsultacji. Poczatkowa
nauka w klasach integracyjnych moze odbywac si¢ w
obecnosci jednego z rodzicow dziecka niepetnospraw-
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nego. Istotne jest, aby dziecko niepelnosprawne nie tylko
przebywato w klasie, ale takze uczestniczylo w pracach
grupy. Do klasy integracyjnej nalezy przyjmowac dzieci
o réoznym rodzaju i stopniu niepetnosprawnosci, co
zapobiega tworzeniu si¢ w klasie nieformalnych grup
[7].

Nalezy pamigta¢, iz istotnym aspektem w edukacji
ucznia niepelnosprawnego staje si¢ jego poczucie
bezpieczenstwa, a tym samym zdolno$¢ adaptacji do
warunkéw szkolnych. Ten swoisty proces przysto-
sowania dziecka jest zdeterminowany: niezaburzonym
rozwojem intelektualnym, stopniem usprawnienia
fizycznego, umiej¢tnoscia kompensacji, zdolnoscia
ksztattowania poprawnych relacji z grupa rowiesnicza
[4].

Przy tworzeniu klas integracyjnych nalezy uwzgledniaé¢
to, iz [15]:

- im mniej os6b wilaczonych do szkoly zwyktej tym
fatwiejsza i skuteczniejsza jest integracja,

- im starsze jednostki tym proces integracji wolniej
postepuje,

- réznice wieku sprzyjajg integracji wtedy, gdy grupa
integrowana jest mtodsza,

- duze réznice i odmiennosci miedzy osobami integro-
wanymi a grupa sprzyjaja wzajemnej wspotpracy,

- integracji sprzyja wilasciwa informacja o dzieciach
uposledzonych i grupie,

- im wigcej dzieci z odchyleniami znajduje si¢ w zwyktej
klasie tym mniej liczna powinna by¢ ta klasa.

Wsréd dzieci niepelnosprawnych, ktore podejmuja
nauke w klasach integracyjnych dominuja obcigzone z
tzw. uszkodzeniem jednorodnym tj. konkretnym rodza-
jem niepelosprawnosci np. dysfunkcjg intelektualna,
wzroku, stuchu, czy narzadu ruchu. W mniejszym zakre-
sie wystepuje grupa uczniéow z dysfunkcjami ztozonymi,
uszkodzeniami wielozakresowymi, wspotwystepujacymi
np. gluchoniewidomi z uposledzeniem umystowym.
Problemy rozwojowe i edukacyjne posiadaja swoja
specyfike, ktorg nalezy bra¢ pod uwage w nauczaniu
integracyjnym. Dotyczy to rodzaju i stopnia uszkodzen,
a takze wilasciwych ich interpretacji.

Dzieci niepelnosprawne pochodza z réznych rodzin:
petnosprawnych rodzicow i pelnosprawnego rodzenstwa
lub niepetnosprawnych rodzicéw lub niepetnosprawnego
rodzenstwa. W przypadku zaistnienia niepetospraw-
nosci w rodzinie dziecka podejmujacego nauke nalezy
zwroci¢ szczegbdlng uwage na organizacje pomocy
takiemu uczniowi i jego rodzinie [17].

Oczywiste jest to, ze poznajac sytuacje psychofizyczne
ucznidéw mozna skutecznie zaplanowaé i realizowaé
prace dydaktyczno-wychowawczg tak, aby samo
schorzeniec nie stanowito szczegélnej bariery w
srodowisku szkolnym. Budowanie w takim uczniu wiary
we wlasne sily stanowi podstawe efektywnego ksztal-
cenia, a to na pewno zaprocentuje w rehabilitacji zycio-
wej samego ucznia. Okazuje si¢, ze umozliwienie
korzystania z dorobku edukacyjnego przyczyni¢ si¢
moze do polepszenia jego jakosci funkcjonowania spo-
fecznego [5].

Praktycznie w klasach integracyjnych prowadzenie zajec
przez dwie osoby umozliwia wspieranie si¢ tych
edukujacych podczas wspdlnego procesu ksztatcenia
dziecka z niepetnosprawno$ciag, wymiang doswiadczen
czy wspélne konsultacie w zakresie strategii
edukacyjnych. Szczegodlnie wazne jest planowanie pracy
z uwzglednieniem roznorodnosci uczniow. Jest to
warunek, aby nauczanie bylo spojne, systematyczne i
zaspokajalo potrzeby wszystkich dzieci. Wspolpraca
nauczycieli polega na skorelowaniu treSci nauczania.
Dzieci niepelnosprawne powinny jak najwiecej
skorzysta¢ z zaje¢ edukacyjnych prowadzonych z cala
klasag. Nauczyciel wspomagajacy planuje tresci
indywidualne dla kazdego dziecka. Korzystna jest
realizacja zagadnien w formie blokoéw tematycznych
integrujacych tresci. Wowczas dzieci wykonuja zadania
dostosowane do indywidualnych mozliwosci w formie
prac plastyczno-technicznych, ksigzeczek tematycznych,
nauki piosenek, proby tworzenia akompaniamentow,
interpretacji ruchowej czy nauki réznorodnych tancow
[12].

Nauczyciele, ktorzy zamierzaja pracowaé w klasach
integracyjnych muszg §wiadomie podjac ta decyzje. Nie
moga znalez¢ si¢ tam z przypadku ani z przymusu.
Mogloby to negatywnie rzutowac na jako$¢ ich pracy i
stosunek do ucznidéw. Wazny jest dobdr dwoch
osobowos$ci nauczycielskich z uwzglednieniem zgod-
nosci temperamentdéw, oczekiwan, nawet usposobien, co
utatwi codzienna, trudng pracg. Dziatalno$¢ nauczyciela
przedmiotowego ze wspomagajacym musi  by¢
obustronnie zyczliwa, otwarta i niewymuszona.
Jakikolwiek zty dobdr edukujacych moze skutkowaé
niekorzystnym klimatem, a w rezultacie zmianami
personalnymi tak niekorzystnymi dla procesu edu-
kacyjnego ucznia z niepelnosprawnoscia. Budowanie,
tak waznego w tym procesie, poczucia bezpieczenstwa
jest niemozliwe podczas ustawicznych zmian warunkéw
ksztatcenia. Dalego istotne jest zatrudnienie nauczyciela
wspomagajacego od pierwszej do szostej, obecnie dsmej
klasy. Wykazuje si¢ on wtedy wigksza znajomoscia
mozliwosci dzieci, ich postgpow, zainteresowan i
sprawnosci, zna obszary, w ktérych dzieci najlepiej si¢
rozwijaja. Ulatwia to odpowiednia organizacje i
planowanie procesu dydaktycznego, we wspolpracy z
nauczycielami przedmiotowymi [10].

Praca w klasie integracyjnej wymaga od nauczyciela
przede wszystkim cierpliwo$ci, a umiejetno$é pracy z
uczniem stwarzajacym trudnosci staje si¢ nicodzownym
sposobem na sukces edukacyjny [1].

Szanse i obawy plyngce z ksztalcenia
integracyjnego

Korzysci wynikajace z nauki w systemie integracyjnym
sg potwierdzone i uznane. Uczniowie niepetnosprawni
osiagaja wyniki nie gorsze niz pelnosprawni, zdobywaja
umiejetnosci  konieczne do kontaktow spotecznych,
fatwiej podejmuja pracg zawodowa. Dzieci uczace si¢ w
szkolach integracyjnych osiagaja lepsze wyniki niz te,
ktére uczeszczaja do szkot specjalnych. Integracyjny
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system ksztalcenia lepiej przygotowuje do zycia w
spoteczenstwie, poniewaz stwarza duzo wigksze
mozliwos$ci kontaktéw spolecznych, lepiej stymuluje
rozwoj, wzmacnia i uruchamia mechanizmy kompen-
sacyjne. Podnosi takze jako$¢ zycia uczniéw niepetno-
sprawnych, ksztattuje pozytywny i odpowiedzialny
stosunek do niepelnosprawnosci u petnosprawnych
rowiesnikow.[4]

Potwierdzaja to rowniez nauczyciele edukacji integra-
cyjnej twierdzac, iz przynosi ona znaczace korzysci dla
dzieci niepelnosprawnych. Umozliwia miedzy innymi
[2]:

- kontakt z pelnosprawnymi dzie¢mi,

- zwigkszenie samodzielnosci,

- ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do grupy
rowiesnicze;j,

- uczenie si¢ przez nasladowanie dzieci pelnosprawnych,
- odwzorowywanie pozytywnych zachowan dzieci pet-
nosprawnych,

- poznawanie norm obowigzujacych w grupach spotecz-
nych,

- pozyskiwanie przyjaciol,

- motywacja do wigkszego wysitku, aby dorownac kole-
goma

- szybsze uspotecznianie si¢,

- dowartosciowywanie si¢,

- nabieranie wigkszej pewnosci siebie,

- zanik poczucia bycia innym i gorszym,

- wzrost poczucia bezpieczenstwa,

- rozw0j dojrzalosci emocjonalnej i spotecznej,

- samodzielnos¢, otwartosc¢ i kolezenskos$¢,

- szybsze uczenie sig,

- uczenie si¢ wspolpracy w grupie,

- pozostawienie dziecka w §rodowisku rodzinnym przy
dostepnosci do specjalistow,

- uczenie si¢ przekonywania innych do swoich racji,

- wyrabianie zaradnosci,

- szybszy rozw0j mowy i wzbogacone stownictwo,

- naukg¢ pehienia rol spotecznych,

- wzrost motywacji do dziatania i nauki,

- stawanie si¢ $mielszym, pogodnym, odwaznym,

- szybkie wyréwnywanie deficytow rozwojowych,

- szybszy rozwoj psychomotoryczny.

Rodzice widza w szkolnictwie integracyjnym mozliwos¢
lepszego przygotowania ich dzieci do zycia. Zauwazaja
u swych pociech zwigkszenie ambicji, samodzielnos¢,
postep w rozwoju intelektualnym 1 fizycznym,
podniesienie motywacji, zmniejszenie agresji czy
latwo$¢ w nawigzywaniu kontaktéw spotecznych [4].
Takze stwierdzaja, iz przemyslany dobor dzieci do klas
integracyjnych, zaréwno niepetnosprawnych jak i
petnosprawnych, stwarza sprzyjajace warunki do pracy,

ktéra przynosi korzysci dzieciom i satysfakcje
nauczycielom [7].
Zastosowanie pelnej integracji funkcjonalnej w

odniesieniu do dzieci z glebokim uposledzeniem, powaz-
nymi dysfunkcjami i zaburzeniami sprz¢zonymi jest
niemozliwe i szkodliwe. Zaktada ona jednostronne
dopasowanie si¢ dzieci z problemami zdrowotnymi,
rozwojowymi lub funkcjonalnymi do wymagan szkoly

General and Professional Education 1/2018

masowej. W pewnych sytuacjach dziecko, ze wzgledu na
glebokos¢ zaburzen, moze dezintegrowaé grupe. Nie w
kazdym przypadku uczen niepelnosprawnych moze
zintegrowa¢ si¢ 1 uczy¢ w klasie z dzieémi
petnosprawnymi. Praktycznie integracja uzalezniona jest
od stopnia upos$ledzenia i1 wystgpowania defektow
sprzgzonych, ktore obnizaja potencjat integracyjny [4].
Czesto nie udaje si¢ integrowac dzieci z zaburzeniami w
zachowaniu oraz dzieci upos$ledzonych w stopniu
znacznym i glebokim [7].

Pojawia si¢ wérod pedagogéw obawa co do pracy w
klasach integracyjnych. Spowodowane jest to réznorod-
noscig niepetnosprawnosci np. ghluchota, niedostuch,
uposledzenie umystowe, uposledzenie wzroku, dzieci z
porazeniem moézgowym. Problemem moze staé si¢
pogodzenie potrzeb tych dzieci i stworzenie jednego
frontu oddzialywan pedagogicznych [3].

Problemy nastr¢cza takze organizacja pracy podczas
kazdej jednostki lekcyjnej, gdzie naraz kilkoro dzieci
wymaga pomocy, a w klasie jest tylko dwoch nauczy-
cieli [1].

Szkoty integracyjne nalezaloby stworzy¢ w takiej
liczbie, aby obejmowaty wszystkie potrzebujace dzieci.
Zwiazane jest to z wystepujacymi trudnosciami takimi
jak [13]:

- niewystarczajgca ilo$¢ pedagogow specjalnych,

- brak zaplecza dydaktycznego,

- brak odpowiednio przystosowanych sal lekcyjnych,

- brak zrozumienia ludzi.

Funkcjonowanie klas integracyjnych wymaga Scistej
wspoélpracy ze Srodowiskiem lokalnym. To od wiadz
lokalnych zalezy skuteczno$¢ finansowania tego procesu
zgodnie z oczekiwaniami szkoty. Od porozumien pomig-
dzy wladzami lokalnymi a poradniami psychologiczno-
pedagogicznymi zalezy sukces ucznia z niepetnospraw-
no$cig. Konieczne staje si¢ uwzglednianie opinii specja-
listow o rozwoju dzieci podczas planowania pracy szkot
na danym terenie. Jedynie wspolpraca i wspotdziatanie
srodowiska lokalnego ze szkota doprowadzi¢ moze do
ograniczenia wystgpowania barier zyciowych wsrod
0s6b z niepelnosprawnoscia [10].
Istotne stajg si¢ argumenty za
rozwigzan integracyjnych w edukac;ji:
- system taki pozwala dziecku przebywaé w rodzinie i
uczy¢ si¢ w poblizu miejsca zamieszkania,

- dziecko moze od najmtodszych lat wchodzi¢, nawigzy-
wa¢ normalne wigzi spoteczne i uczy¢ si¢ zycia,

- w szkola masowa dostarcza dzieciom niepelnospraw-
nym znacznie wigcej bodzcow rozwojowych niz szkota
specjalna,

- zwigksza si¢ szanse zyciowe dziecka zwigzane z dalsza
naukg i pracg, nastepuje wzrost uspolecznienia, lepszy
rozwdj fizyczny i umystowy dziecka, zaspokaja wiele
potrzeb psychicznych,

- zapelienie luki mi¢dzy szkota masowa a ksztatlceniem
specjalnym- zmniejszenie integracji ukrytej,

- u dzieci pelnosprawnych ksztalttuje si¢ postawa akcep-
tacji, otwartos¢ na drugiego czlowieka i1 odpowie-
dzialnosc¢.

wprowadzeniem



WYMIAR EDUKACJI INTEGRACYJNEJ UCZNIA ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI ROZWOJOWYMI

Pojawiajg si¢ rowniez argumenty przeciwko integracji
systemu edukacji [4]:

- nie wszystkie dzieci z niepelnosprawnosciami dostoso-
wuja si¢ do wymogdw szkoty masowej, nawet specjalnie
przystosowane;j,

- dzieci niepetnosprawne z trudnoscia przystosowuja si¢
do warunkow, gdzie ich osiggnigcia s3 nizej oceniane niz
ucznidow petnosprawnych przy wigkszym nakladzie
pracy,

- niektore dzieci z niepelnosprawnosciami wymagaja
specjalnych oddzialywan, §rodkéw dydaktycznych, ktdre
wystepuja wylacznie w  warunkach  szkolnictwa
specjalnego,

- dzieci niepelnosprawne nie sg przygotowane pod
wzgledem instrumentalnych umiejetno$ci do pracy w
integracji,

- dobieranie dzieci niepetnosprawnych do klas i od-
dzialow jest nazbyt tolerancyjne,

- nauczyciele nie zawsze sa przygotowani do pracy w
szkolnictwie integracyjnym.

Podsumowanie

Grupa przedszkolna i klasa szkolna sa pierwszym
etapem integracji spotecznej. W nich dziecko zapoznaje
si¢ z normami spotecznymi, odgrywa role spoleczne.
Badania dotyczace wpltywu rowiesnikow na integracje
dzieci niepelnosprawnych wskazuja na wieloaspektowe
ich oddziatywanie. Grupa stymuluje rozwo¢j jednostki,
decyduje o zaspokojeniu potrzeb, wyznacza dziecku
niepelnosprawnemu obraz samego siebie. Struktura
klasy musi spetni¢ zatozone wymagania, nie moze by¢
przypadkowa, obejmujac swoim zasiggiem dzieci
niepetnosprawne. Taka idea nauczania integracyjnego
znajduje zastosowanie w praktyce [15].

Przewodniag zasadg ksztalcenia uczniow z réznymi
niepelnosprawnosciami jest przekonanie, ze szkotly
ogoblnodostepne powinny przyjmowaé wszystkie dzieci,
niezaleznie od ich warunkow intelektualnych, fizycz-
nych i socjalnych. Przy doborze dzieci niepetnospraw-
nych do klas integracyjnych powinna by¢ wykluczona
jakakolwiek selekcja. Szkota integracyjna powinna przy-
ja¢ kazde dziecko. Rozwigzania szkolnictwa integracyj-
nego nie neguja istnienia szkolnictwa specjalnego i nie
sa rezygnacja ze szkol specjalnych. Nie daza tez do
wiaczenia wszystkich dzieci niepelnosprawnych do
szkot masowych [4].

Liczba dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkolach masowych ciagle rosnie. Mimo, Ze nie
istnieje mozliwos¢, aby szkolnictwo integracyjne byto
dostepne dla wszystkich bez wyjatku, to szkota masowa
coraz bardziej otwiera si¢ na ucznidw niepetno-
sprawnych [4].

Niepokojaca trudnoscia staje si¢ to, iz dziecko
ksztatlcone w szkole integracyjnej, napotyka trudno$ci w
kontynuacji ksztalcenia na wyzszych szczeblach
edukacji czy zdobywania zawodu. Wyraznie zaznacza
si¢ brak spojnego systemu ksztatcenia dzieci niepelno-

sprawnych, ktore wchodzac w doroste zycie. Problem
ten dotyka takze rodzicow tych dzieci. Tutaj cate pole do
popisu dla specjalistow edukacji [13].

Praca w klasach integracyjnych nie polega tylko na
nauczaniu. Rownie wazne sg dziatania wychowawcze
nastawione na wlaczenie dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych w spolecznos¢ klasy oraz na wytwarzaniu
wiezi pomigdzy wszystkimi dzie¢mi. W taki sposob
dzieci wzajemnie poznaja si¢ i nawiazujg pierwsze
przyjaznie [6].

Nauka w klasach integracyjnych staje si¢ szkola
funkcjonowania dziecka we witasnym $rodowisku, w
ktérym pozostanie ono najprawdopodobniej przez cate
zycie. Uczy go nie tylko podstawowych wiadomosci i
umiejetnosci zwigzanych z realizacjg podstaw progra-
mowych, ale przede wszystkim wychowuje go do zycia
w spoteczenstwie. Uczy budowania poprawnych relacji z
réwiesnikami, rozwigzywania konfliktow, pokonywania
trudno$ci i niepowodzen.

Mimo, ze przebywanie dziecka w klasie integracyjnej
nie zawsze daje mozliwo$¢ pelnego rozwoju na wzor
dziecka zdrowego, to sukcesem dydaktycznym staje si¢
jego maksymalny rozwdj na miarg jego mozliwosci i
prawidlowy sposob funkcjonowania w otaczajacych
warunkach. Jego samodzielno$¢ i1 niezaleznos¢ od
innych w powiazaniu z zyczliwoscia otoczenia jest
bezcenne i konieczne do prawidtowego funkcjonowania
tych o0sob juz po zakonczeniu edukacji szkolne;.
Edukacja integracyjna staje si¢ wigc szansg na sukces
dydaktyczny dziecka niepelnosprawnego mierzony
umiejetnoscia jego funkcjonowania w  $Srodowisku
rodzinnym i lokalnym, zaréwno obecnie jak i w
przysztosci.

Klasy 1 szkoly integracyjne stanowia podwaliny
prawidlowego funkcjonowania czlowieka niepetno-
sprawnego w $rodowisku spotecznym, a zapewnienie
maksymalnego rozwoju w mozliwych do usprawnienia
obszarach powoduje, ze osoba tak wyksztalcona moze
funkcjonowa¢ nawet bez duzej pomocy i opieki ze
strony osoby zdrowej psychicznie i fizycznie, badz
wymagac¢ bedzie tylko nieznacznej kontroli ze strony
odpowiednich, specjalnie do tego powotanych instytucji
np. Miejskie Osrodki Pomocy Spolecznej, Gminne
Osrodki Pomocy Spolecznej lub Powiatowe Centra
Pomocy Rodzinie.

Nalezy pamigtaé, iz ksztalcenie to réwniez dostarcza
informacji o osobach ze specjalnymi potrzebami, co
ulatwia osobom pelosprawnym w pokonywaniu lgku
wobec tych ludzi, a tym samym uczy spotecznej
tolerancji. Rozumienie problemow zwigzanych =z
tolerancja 1 rownoprawnym traktowaniem osob zdro-
wych i niepetnosprawnych rozwija spotecznie jednych i
drugich, uczy odpowiedzialnosci za innych, obliguje do
wzajemnego Wwspierania si¢ w réznych sytuacjach
zyciowych, co czyni zycie latwiejszym i przyjemniej-
szym, a rozumienie problemow os6b niepetnosprawnych
nie powoduje sytuacji niezrgcznych dla jednych i
drugich.
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