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Abstract: Issues on early foreign languages teaching according to constructivism theory have been discussed in this
article. It has been pointed out, what actions should be undertaken in order to support harmonious child development
and stimulate both right hemisphere and left hemisphere mechanisms, remembering that structures responsible for using
a foreign language are situated in the left hemisphere of the brain. An important conclusion for the teacher
constructivist, referring to one’s work with a student, is individual, maverick approach to every student. It is important
to motivate all students, look for their virtues, activate their talents, and all differences between students should be used
joined in one aim. If the teacher acts and follows an extended curriculum in a schematic way, he will not succeed

pedagogically and at the same time, the student will not be successful in acquiring knowledge.
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Wprowadzenie

W ostatnich latach, zgodnie z zaleceniami Rady Europy
oraz Komisji Europejskiej — instytucji zajmujacych sig¢
budowaniem wspdlnej polityki jezykowej — wiele
panstw w Europie obnizyto wiek obowigzkowej nauki
pierwszego jezyka obcego. W coraz wigkszej liczbie
krajow nie tylko europejskich, nauka ta rozpoczyna si¢
juz w przedszkolu. W 2014 r. Polska dotaczyta do grupy
krajow promujacych wczesny start jezykowy. 18
czerwca Ministerstwo Edukacji Narodowej opubli-
kowalo rozporzadzenie z dnia 30 maja (MEN 2014)
zmieniajace Rozporzqdzenie w sprawie podstawy
programowej — wychowania  przedszkolnego  oraz
ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol. Do
nowej Podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego dla przedszkoli oraz innych form wychowania
przedszkolnego wlaczono migdzy innymi nowy obszar
Przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem
obcym nowozytnym. W wyniku tej zmiany, zgodnie z
przywotanym rozporzadzeniem MEN, bezptatna nauka
jezyka obcego rozpoczyna si¢ juz na tym etapie
przedszkolnej edukacji.

W przywotywanej tu Podstawie programowej zwraca si¢
uwage na to, ze przedszkola oraz inne formy wycho-
wania przedszkolnego, w rownej mierze peiniq funkcje
opiekuncze, wychowawcze i ksztalcqce. Zapewniajq
dzieciom mozliwos¢ wspolnej zabawy i nauki w
warunkach bezpiecznych, przyjaznych i dostosowanych

do ich potrzeb rozwojowych. Celem edukacji przed-
szkolnej jest przygotowanie dziecka do funkcjonowania
w spoleczenstwie, stymulowanie wszechstronnego roz-
woju dzieci, wyrdwnywanie ich szans edukacyjnych i
przygotowanie do podjecia nauki na dalszych etapach
ksztatcenia. W dokumencie czytamy, ze celem nauki
jezyka obcego w przedszkolu jest przygotowanie dzieci
do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym
poprzez rozbudzanie ich Swiadomosci jezykowej i
wrazliwosci  kulturowej oraz budowanie pozytywnej
motywacji do nauki jezykow obcych na dalszych etapach
edukacyjnych, a w przypadku dzieci z uposledzeniem
umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym —
rozwijanie swiadomosci istnienia odmiennosci jezykowej
i kulturowej [5]. W tekScie rozporzadzenia MEN wys-
tepujg trzy kluczowe terminy: $wiadomos¢ jezykowa,
wrazliwo$¢ kulturowa oraz motywacja.

Swiadomos$¢ jezykowa, wrazliwo$¢ kulturowa i
motywacja

Swiadomo$é jezykowa (ang. language awareness; franc.
conscience linguistique lub sensibilisation linguistique)
jest osig w procesie nauki jezyka obcego. W literaturze
przedmiotu znajdujemy wiele definicji tego pojgcia.
Grazyna Krasowicz-Kupis, ceniona badaczka zagadnien
zwigzanych z rozwojem jezykowym dziecka i autorka
obszernej publikacji dotyczacej rozwoju $wiadomosci
jezykowej dziecka, tak ja definiuje: Swiadomosé
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jezvkowa oznacza SwiadomoS¢  istnienia  symboli
Jezvkowych i regul jezyka, czyli swiadome uzywanie
przez dziecko srodkow jezykowych, kontrolowanie
poprawnosci  ich  wykorzystywania,  intencjonalne
manipulowanie tymi srodkami, czyli wykonywanie
swiadomych operacji na jezyku [4]. Jak podaje dalej
Krasowicz-Kupis, §wiadomos$¢ jezykowa ujawnia si¢ w
grach i zabawach jezykowych, np. w zabawach
wykorzystujacych poréwnywanie stow, podobienstwa
miedzy slowami, tworzenie rymoéw, czy w zabawach
transformacyjnych, np. z przestawianiem sylab czy
glosek. Ta definicja daje juz pierwsze wskazowki, jak
rozwija¢ $wiadomos$¢ jezykowa w czasie zajec z jezyka
obcego.

Swiadomo$é ulega zmianom, rozwija sie w wyniku
nowych doswiadczen dziecka. Nauczyciele powinni
zdawaé sobie sprawe, ze stopien jej rozwoju zalezy w
duzej mierze od tego, jak bedzie skonstruowany proces
uczenia si¢ jezyka. Kolejnym kluczowym terminem jest
wrazliwos¢ kulturowa. Termin ten odwotuje si¢ do
dwoéch pojec: wrazliwosei i kultury. Kultura, tak jak
wiele innych terminéw w naukach humanistycznych,
doczekata si¢ wielu definicji. Skupitam si¢ tylko na
kilku, ktore wedlug mnie, uwazam za istotne w
opisywanym konteks$cie uczenia jezykow obcych dzieci
przedszkolnych. W  psychologii migdzykulturowe;j
kultura jest definiowana jako system wartosci norm i
zachowan charakterystyczny dla poszczegélnych grup i
narodow. Geert Hofstede, znany badacz kultury, okresla
kulture jako kolektywne programowanie umystu, w
wyniku, ktorego odrdznia si¢ czltonkow jednej grupy
spotecznej od cztonkow innych grup [4].

Do porozumienia si¢ z osobami z innych obszaréw
kulturowych potrzebne sa i wrazliwo$¢ 1 wiedza
kulturowa. Wrazliwo$¢ kulturowa to wedtug Stafford,
Bowman, Eking, Hanna, Lopoes-DeFede: bycie
swiadomym, ze istniejg roznice 1 podobienstwa
kulturowe i wptywaja one na nasze wartosci, uczenie si¢
i zachowanie: wiedza, swiadomos¢ i rozumienie relacji,
podobienstw i wyraznych roznic, miedzy Swiatem
spotecznosci pochodzenia a swiatem spotecznosci jezyka
docelowego” tworzg wrazliwosé interkulturowg [5] a jej
posiadanie pozwala komunikujagcym si¢ w rdéznych
jezykach lepiej zrozumie¢ zréznicowanie kulturowe nie
tylko w obrebie pary kultur, ale takze w szerszym
kontekscie  kulturowym. Nauczyciele przedszkola,
chcacy rozwija¢ wrazliwo$¢ kulturowa uczacych sig
dzieci, musza pamigtaé, ze wrazliwo$¢ na Innego
zaczyna si¢ czesto od etnocentryzmu, ktory z czasem, w
wyniku doswiadczen, refleksji i edukacji, bedzie
zmierzal w strong etnorelatywizmu. Interesujace badania
nad wrazliwo$cia interkulturowa przeprowadzit Milton
Bennett [5]. Zaproponowal on model, ktory ulatwia
zrozumienie postaw 1 reakcji ludzi na odmiennosé
kulturowa. W procesie przechodzenia od etnocentryzmu
do etnorelatywizmu jednostka przechodzi przez trzy
etapy: etap akceptacji roznic, adaptacje do Srodowiska
zréznicowanego kulturowo oraz integracje, czyli
umiejetno$¢  przelgczania  si¢  migdzy  kulturami.
Poniewaz drugi etap polega na tym, ze czlowiek potrafi
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adekwatnie funkcjonowac w srodowisku zréznicowanym
kulturowo, a trzeci jest realizowany tylko wtedy, gdy na
co dzien doswiadczamy wielokulturowosei, to widaé
wyraznie, ze w konteks$cie nauki jezyka.

Nauczyciele powinni koncentrowaé si¢ na budowaniu
postaw akceptacji roéznic kulturowych, a tym samym
przygotowywac dzieci do kolejnych etapow rozwoju
wrazliwosci interkulturowej. Wspoélczesnie, gdy mamy
do czynienia z tak silng mobilnos$cig cztonkéw wszyst-
kich spoleczenstw, problem gotowosci rozumienia
Innego, wrazliwosci na inne kultury jest niezwykle
istotny. Oprocz tego, jak mowi Nikitorowicz [7] we
wspélczesnym $swiecie kazdy moze by¢é Innym.
Spoteczenstwa stajg si¢ coraz bardziej wielokulturowe i
edukacja, juz ta przedszkolna, powinna przygotowywac
dzieci do spotkania z owa réznorodnoscig. Etnocentryzm
mogliby$Smy zdefiniowaé¢ za Bennettem jako przeko-
nanie danej grupy kulturowej o tym, ze wyznawane
wartos$ci i standardy kulturowe sa bardziej warto$ciowe
niz te wyznawane przez inne grupy.

Trzecim pojeciem, do ktorego odwoluje si¢ znowe-
lizowana Podstawa programowa, jest motywacja do
nauki jezykow obcych. W badaniach nad efektywnoscia
uczenia si¢ jezykow obcych wymieniana jest ona jako
jeden z najwazniejszych czynnikoéw sukcesu. Trzeba o
niej pamigta¢ w nauczaniu przedszkolnym, stwierdzita
kanadyjska badaczka Thérese Bouffard [1] motywacja
do nauki spada, im dluzej dziecko pozostaje w systemie
szkolnym. Tak jak w przypadku dwoch wczesniej
omawianych poje¢, w literaturze przedmiotu mozna
znalez¢ wiele definicji modeli motywacji. Wedhug
Wiadystawa Okonia Motywacja to ogot motywow
wystepujgcych  aktualnie u danej jednostki (...).
Motywacja wewnetrzna pobudza do dziatania, ktore ma
wartos¢  samo w  sobie; jej przykladem  jest
zainteresowanie lub zamilowanie do czegos. Motywacja
zewnetrzna stwarza zachete do dzialania, ktore jest w
jakis sposob nagradzane lub, ktore pozwala unikngé
kary; w szkole takiej motywacji sprzyja system nagrod i
kar oraz caly zbior przepisow regulujqcych tok nauki)
[8].

Od wielu lat problematyka motywacji w nauce jezykow
obcych  pozostaje @ w  centrum  zainteresowan
glottodydaktykow, poniewaz jej posiadanie lub brak jest
uznawane za kluczowe w efektywnym poznawaniu
nowych jezykéw i kultur. Najbardziej znani badacze
motywacji to Robert Gardner, i Wallace Lambet. W
modelu Gardnera i Lamberta, opublikowanym w 1985 r.,
a opracowanym na podstawie obserwacji kanadyjskich
uczniéw dwujezycznych, wykazano, ze w nauce jezyka
obcego wystepuja dwa elementy determinujgce sukces
uczenia si¢ drugiego jezyka: motywacja integrujaca oraz
instrumentalna. W 2001 r. Gardner rozbudowal model i
wskazal na cztery czynniki wptywajace na motywacje:
wplywy zewnetrzne, cechy indywidualne ucznia,
kontekst edukacyjny, efekty uczenia si¢. Dornyei [6]
inny ceniony badacz motywacji, wyodrebnit siedem jej
wymiarow: afektywny/integracyjny (a w nim miedzy
innymi postawy jezykowe, przyjemnos$¢ i zaintereso-
wanie nauka jezyka), instrumentalny/pragmatyczny,
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makro konteksty (relacje rozno kulturowe, migdzygru-
powe), obrazy wlasne (wiara w siebie, skutecznosé¢
wlasnych dziatan, lgki i zahamowania, sukces/niepo-
wodzenie, oczekiwania, potrzeba sukcesu), cel, kontekst
edukacyjny (srodowisko edukacyjne, klasowe, szkolne),
inne osoby istotne w procesie uczenia si¢ jezyka (np.
rodzice, rodzina, inni uczacy si¢).

Inng koncepcje motywacji, ktoéra spotkala si¢ z
zainteresowaniem glottodydaktykow, przedstawili Ryan
i Deci. Nazwali ja teorig autodeterminacji. Wedtug tych
badaczy, motywacja zalezy od dynamicznej relacji
miedzy jednostka a srodowiskiem. Istotng funkcje w tym
modelu petni autonomia, ktora jest przez nich uznawana
za kluczowa potrzebe uczacego si¢. Jednostka ma w nim
pozycje¢ centralng, decyduje o swoich dziataniach. Warto
zwroci¢ uwagg, ze istnieje proporcjonalna zaleznosc
miedzy wysitkiem, jaki jest wlozony przez jednostke w
uczenie si¢ a otrzymang nagroda lub kara. Motywacja
wewnetrzna jest bezposrednio zwigzana z samym
uczacym si¢ dzieckiem, jego stosunkiem do sukcesu,
warto$ciami spolecznymi. Moze tez zwigkszaé sig
poprzez symboliczne docenienie. Analiza tych koncepcji
pokazuje, jak ztozonym zjawiskiem jest motywacja i jak
jest istotna w nauce jezyka.

W ksztalceniu jezykowym, na nauczycielach spoczywa
duza odpowiedzialno$¢ za dalsze losy nauki dzieci, nad
ktorymi powierzono im opieke. To w przedszkolu sa
ksztaltowane podstawy umiejetnosci jezykowych nie
tylko w jezyku pierwszym, ale tez w jezyku obcym, i to
w przedszkolu dzieci sa przygotowywane do zycia w
kontekscie wielokulturowym. Od jako$ci edukacji na
tym etapie wiele wigc zalezy. Zakladajac, ze rzeczy-
wistos¢ nie tylko jest odzwierciedlana, lecz wcigz
konstruowana i rekonstruowana przez podmiot w
kontekscie okreslonych sytuacji, dqzen i interakcji [6].
Nowa podstawa programowa wyraznie okresla, jakie
aktywnosci powinno wspiera¢ u dzieci przedszkolnych
uczacych si¢ jezyka obcego. W mysl zapisow w niej
zawartych, uczacy si¢ powinien: uczestniczy¢ w
zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych,
konstrukeyjnych, teatralnych; rozumie¢ bardzo proste
polecenia i reagowaé na nie; powtarzaé rymowanki,
proste wierszyki i $§piewac piosenki w grupie; rozumieé
og6lny sens krotkich historyjek opowiadanych lub
czytanych, gdy s3 wspierane np. obrazkami,
rekwizytami, ruchem, mimika, gestami. Za pomoca
wszystkich tych dzialan powinno wspieraé si¢
harmonijny rozwoj dziecka i stymulowaé mechanizmy
zarowno prawopoOtkulowe, jak i lewopotkulowe,
pamigtajac przy tym, ze struktury odpowiedzialne za
zaawansowane poshugiwanie si¢ jezykiem usytuowane
sa w lewej potkuli mézgu [10].

Konstruktywizm w edukacji jezykowej w
przedszkolu

W czasach, gdy przyrost wiedzy nie byt tak szybki, a
informacji, ktére uczniowie mieli opanowaé, byto
znaczniej mniej, pytanie o to, czego powinno uczyc¢ si¢
dzieci w przedszkolu, nie miato tak fundamentalnego

znaczenia jak dzi$. Jedng z podstawowych kompetencji
umozliwiajacych funkcjonowanie we wspotczesnym
Swiecie jest umiejetnos¢ dokonywania selekcji. W
zalewie informacji kazda jednostka musi umie¢ wybraé
to, co jest jej przydatne. Jednak, aby nowe informacje
zostaly trwale zapisane w strukturach pamigci, musza
zosta¢ poddane procesowi przetwarzania. Jesli jest ich
jednorazowo zbyt duzo lub jesli jest zbyt mato czasu na
ich przetworzenie, uktad limbiczny nie moze si¢ dobrze
wywigza¢ ze swojego zadania. Zdaniem Dawida
Wienera, moézg, do ktorego dociera zbyt duzo bodzcow,
nie pracuje tak, jak bySmy sobie tego zyczyli [12]. Jezeli
jednorazowo do  struktur odpowiedzialnych za
zapamigtywanie wprowadzonych zostanie zbyt duzo
informacji, nie zapamigtamy nic lub bardzo mato.

Konstruktywistyczna dydaktyka nauki jezykow obcych
w przedszkolu wychodzi naprzeciw potrzebom generacji
dzisiejszych uczniow. Wedle niej dydaktyka konstruk-
tywistyczna, nie ma zadnych sztywnych zasad ani
modeli, koncepcja ta uczy szukania rozwigzan
optymalnych dla konkretnych oséb i danej sytuacji
edukacyjnej. Dydaktyka oparta jest na réznorodnosci.
Nie ma rzeczy, tematow, metod dobrych dla wszystkich.
Nie ma jednego zrodta wiedzy, nie ma jednej pewnej
drogi rozwoju. Jak mowil Zygmunt Bauman, zyjemy w
czasach ptynnej nowoczesnos$ci, w ktorej stata jest tylko
jedna rzecz-zmiana. Nic nie jest niezmienne i nic nie
trwa wiecznie, nie ma dobrych dla wszystkich modeli.
Konstruktywistyczna dydaktyka kladzie duzy nacisk na
to, aby warunki, w jakich zachodzi proces uczenia si¢, w
wickszym stopniu wplyw mialy osoby bezposrednio
zaangazowane, czyli uczniowie, nauczyciele i rodzice, a
nie jedynie zewngtrzni eksperci. Z konstruktywis-
tycznego punktu widzenia warunki, w jakich zachodzi
proces uczenia si¢, nie powinny by¢ traktowane jako
czynniki zewnetrzne 1 niezmienna. Jesli tak si¢ dzieje,
zwolennicy zmian musza walczy¢ ze strukturami, ktore
im utrudniaja, a czasami wre¢cz uniemozliwiajg prace [9].
Nauczyciele konstruktywisci, postrzegajacy nauke jako
indywidualny proces budowania wlasnej wiedzy,
wskazuja na role uczacej si¢ jednostki. Aby si¢ uczyé,
uczen musi by¢ aktywny, a to wymaga przynajmniej
pewnej dozy wolnosci. Wszelkie proby narzucania
celow i treéci, szczegolowe okreslanie metod pracy i
form kontroli wynikow, ten mechanizm skutecznie
hamuja. Zdaniem konstruktywistow kazdy powinien sam
decydowaé, o czynnosciach zwigzanych z procesem
uczenia si¢. Uczacy muszg mie¢ przekonanie, ze
wlozony  trud  przeniesie  efekty.  Argumenty
przemawiajace za podjeciem trudu nauki zawsze maja
subiektywny charakter. Jesli nauka ma by¢ efektywna,
uczniowie powinni wiedzie¢, po co i dlaczego maja si¢
czego$ uczy¢, bo wazne moze by¢ rowniez to, co pigkne,
co budzi fascynacje lub wymaga wyjasnia, wiec
zaspokaja ciekawos¢. Aby w petni okresli¢ rol¢ jednostki
W procesie uczenia si¢, konstruktywisci stworzyli
przymiotnik wiabilny, okreslajacy co$, co do nigj
przemawia, porusza s3, wydaje si¢ jej przydatne i
funkcjonalne, odpowiednie do konkretnej sytuacji.
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Stowo to ma zawsze charakter subiektywny, bo kazdemu
odpowiada co$ innego.

Tworca radykalnego konstruktywizmu Ernst von
Glasersfeld opart teorie na przeswiadczeniu, ze wiedzy i
zrozumienia nie mozna nikomu przekaza¢ [3]. Jej
zdobywanie jest mozliwe tylko poprzez aktywnosc
uczace] si¢ jednostki, ktora samodzielnie dokonuje
wyboréw i stopniowo tworzy wlasng strukture wiedzy.
Bez jej woli i zaangazowania nauka nie jest mozliwa.
Zwolennicy tego podejscia wskazuja na konieczno$é
uznania niepodwazalnego faktu, ze uczacy si¢ podmiot,
zawsze ma wybor, tzn. sam decyduje o tym, czy chce
podja¢ trud nauki. Dzi$ placowki oswiatowe funkcjonujg
tak, jakby uczniowie tego wyboru nie mieli. Wielu
nauczycieli nie widzi potrzeby, by na poczatku zajec
wyjasni¢, dlaczego omawiany temat jest dla ucznidw
wazny.

Kersten Reich, konstruktywistka, pisata o nauce: wbrew
woli uczniow a jednocze$nie postulowata za poszu-
kaniem nowego modelu, ktory opieralby si¢ na
balansowani pomiedzy powinienem i chce [3].
Konstruktywisci 1 badacze mdzgu sa zgodni w opinii, ze
pozbawiajac uczniow wplywu na Sposob
funkcjonowania zaje¢ dydaktycznych, niszczymy ich
potrzebe dziatania i sprowadzamy do roli pasywnych
odbiorcow, ktorzy realnie maja tylko taki wybor, ze
moga albo akceptowac, albo kontestowac. Poniewaz nie
przewidziana dla uczacych si¢, mozliwos¢ pozytywnego
wplywania na system edukacji, a jedyna mozliwoscia
wyrazenia wlasnego zdania jest odrzucenie go. Podstawy
programowe nie musza tak drobiazgowo, jak to si¢
dzieje dzisiaj, opisywac wszystkich celow nauczania lub
mogg by¢ tak skonstruowane, by mozna bylo wybierac z
nich okre$lone zagadnienia, zapominajac o kryterium
ciekawosci uczacych sie. Badania pokazuja [11], ze w
przedszkolu i w nauczaniu wezesnoszkolnym zbyt mato
si¢ z dzie¢mi rozmawia, nic ma czasu na dyskusje,
dzielenie si¢ przezyciami, odwolywanie si¢ do wlasnych
doswiadczen, wyrazanie watpliwosci czy samodzielne
formutowanie pytan. Tak wigc, konstruktywistycznie
zorientowani dydaktycy postuluja odejscie od dotych-
czasowego modelu nauczania pod dyktando i
wprowadzenie dydaktyki ro6znorodnosci, okreslanej
réwniez jako edukacja ofertowa.

Zdaniem niemieckiego neurobiologa Geralda Hiithera,
nauka tak dlugo przynosi dzieciom satysfakcje, jak dlugo
nikt ich do tego nie zmusza. Mdzg nie reaguje na to, co
jest obiektywnie wazne czy stuszne, ale jedynie na co
sami, z subiektywnego punktu widzenia za takie
uznajemy [2]. Nalezy pamigta¢, ze naturalng potrzebg
wszystkich ludzi jest szukanie sensu. Nauczyciele
powinni utatwia¢ uczniowskim moézgom znajdowanie
odpowiedzi na pytanie: po co mam si¢ tego uczy¢? Gdy
jej nie znajda, w ich moézgach nie wydzielaja sig
niezbedne w procesie uczenia si¢ neuroprzekazniki [10].

Podsumowanie

Wczesny wiek przedszkolny, to pasjonujacy czas w
rozwoju, ale by dziecko moglo swobodnie wkroczy¢ na
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ten etap rozwoju, aby rozpoczeto nauke w przedszkolu z
radoscia 1 entuzjazmem, niezbedne jest uprzednie
wyksztalcenie inicjatywy w dziataniu i wytrwatosci w
dazeniu do celu. Dzigki tym przymiotom dziecku bedzie
znacznie latwiej we wzglednie krotkim czasie naby¢ caly
szereg kompetencji, ktore jesli opanowane z
powodzeniem, nie tylko zaobfituja na nastgpnym etapie
rozwoju, jaki jest wczesny wiek szkolny, lecz réwniez
przyniosa dtugofalowe korzysci w dorostym zyciu.

Wiek przedszkolny i wczesnoszkolny to czas najbardziej
intensywnego rozwoju spolecznego - nalezy pamietaé, iz
doswiadczenia w relacjach z szerszym $wiatem
spotecznym na poczatku nauki przedszkolnej moga
wywiera¢ silniejszy wpltyw na dalsze funkcjonowanie
anizeli zachodzace w tym samym czasie zmiany
poznawcze. Najwazniejszym efektem praktyk zwigza-
nych z nauka przedszkolng oraz z uczestnictwem w
grupie roéwiesniczej jest wyksztatlcenie u dziecka
refleksyjnosci, poczucia kompetencji i pozytywnej,
realistycznej samooceny, ktore umozliwia wejScie w
okres dorastania ze §wiadomoscia wtasnych mozliwosci
1 zasobow. Znajomo$¢ swoich stabych i mocnych stron
oraz zdolno$¢ do adekwatnej oceny swoich mozliwosci
umozliwia tworzenie realistycznych planéw i celow oraz
stanowi dobry grunt dla uksztaltowania umiejetnosci
radzenia sobie z niepowodzeniami. Stad tez tak wazne w
tym okresie rozwojowym jest udzielanie dziecku
informacji zwrotnych na jego temat.

Relacje  spoleczne sg dla  dziecka swoistym
zwierciadlem, stad tez jako$¢ kontaktow nawiazanych w
przedszkolu bedzie bowiem w znacznym stopniu
wplywa¢ na funkcjonowanie dziecka w szkole.
Ksztattujaca si¢ dopiero postawa pracy i umiejetnosé
realizacji obranego celu, ktore wyrastaja z okreslonych
relacji spotecznych, stanowig punkt wyjscia dla rozwoju
wytrwalosci i konsekwencji w dazeniu do realizacji
planow. Zdobywanie wiedzy poprzez wlasng aktywnosé
i zaangazowaniec to niewatpliwy potencjal tej fazy
rozwojowej.  Rozpoznanie go i  odpowiednie
ukierunkowanie przez dorostego daje nadziej¢ na
ustanowienie pozytywnego stosunku do zdobywania
wiedzy 1 poznawania $wiata przez dziecko. Do
najwazniejszych zadan nauczycieli, pedagogéw, nalezy
udzielanie  dziecku informacji  zwrotnych oraz
dostosowywanie interwencji do aktualnego poziomu
jego rozwoju, wykorzystanie jego naturalnego potencjatu
i zasobdw oraz zdolno$¢ do stymulowania kompetencji,
ktoére znajduja si¢ dopiero na etapie rozwoju. W praktyce
oznacza to umiejetnos¢ stawiania przed dzieckiem takich
zadan, ktore cho¢ nie moga by¢ wprawdzie wykonane
przez nie samodzielnie, ale ktorym jest w stanie sprostaé
z niewielkim wsparciem rodzicow 1 nauczycieli.
Niezbedna jest przy tym swiadomo$¢ indywidualnosci
tempa rozwoju kazdego dziecka w wieku przed-
szkolnym. Celem wspomagania rozwoju dzieci nie moze
by¢ wylacznie poradzenie sobie z zadaniami - nalezy
réwniez zadbaé o przygotowanie ich do radzenia sobie z
wyzwaniami, jakie niesie cate doroste zycie.
Rozpoczynanie nauki jezyka obcego jak najwczesniej,
nawet przed rozpoczeciem edukacji przedszkolnej,
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poszerza dziecku horyzonty, zmienia postawy, tworzy realiach kulturowych. Poprzez ich poznawanie dziecko
pozytywne  postawy  wobec innych  sposobow ma szans¢ wyksztalci¢ w sobie postawe akceptacji
porozumiewania si¢ i spotecznosci postugujacych si¢ innych, otwarto$¢ 1 tolerancje. Jak wiadomo, celem
innymi jezykami, uzarliwia na dzwigki innego jezyka, wczesnego nauczania jezykéw obcych nie  jest
zwigksza otwartoS¢ na nowe bodzce oraz sprzyja osiggniecie przez dziecko dwujezycznosci, lecz
kreatywnos$ci. Uczenie si¢ jezyka obcego nie jest tylko osiggniecie umiejetnosci jezykowych 1 kulturowych,
poznaniem nowego kodu jezykowego. Niesie on ze soba pozwalajacych na szeroki kontakt miedzy czlonkami
takze wiedz¢ o innych, czgsto bardzo odmiennych réznych spotecznosci.
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