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Abstract: The teacher’s acting in the liberating style has been thought over in this article. Putting emphasis on thinking
in the process of learning in the liberating style the author districted categories which allow to distinguish from three
teacher’s acting styles in liberating style in a foreign language learning; teaching strategies and a way of communicating
during classes. The aim of educating in liberating style is to liberate student’s mind from everyday experiences
constraints, from banalities, conventions and stereotypes. The teacher selects, assorts and arranges materials paying
special attention to liberating student’s mind.
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Przyjmujac definicj¢ za G.D. Fenstermacherem i J.F Sol-
tisem, style nauczania to inaczej sposoby podejscia do
nauczania, koncepcje nauczania, orientacje dydaktyczne,
modele nauczania, sposoby uimowania roli nauczyciela

Wprowadzenie

W literaturze dydaktyki znane s3 trzy odmienne ujecia
procesu ksztalcenia, ktore wyodrebnili G.D. Fensterma-

cher i J.F. Soltis [4]. Akcentujac w nich odrgbne mys-
lenie o procesie nauczania, okreslili trzy style dzialan
nauczyciela: kierowniczy, terapeutyczny i wyzwalajacy
(tabela 1). Przejawiaja si¢ w okreslonym sposobie
funkcjonowania nauczycieli w procesie ksztalcenia w
kontekscie osiagnig¢ uczniow.

[4]. Sa to pewne wyobrazenia, czym jest i powinno by¢
nauczanie. S3 wigc pewnym produktem umystu ludz-
kiego, a nie odpornym na zmiany odzwierciedleniem
obiektywnej rzeczywisto$ci. To rozne perspektywy,
ktére przyjmuja wspodlczesnie pedagodzy, by ujaé czyn-
no$ci nauczania w sposob, ktory pomagaim wykonywaé
je lepiej.

Tabela 1. Style nauczania: kierowniczy (menedzerski), terapeutyczny (wspierajacy) i wyzwalajacy (emancypacyjny) [4].

Rodzaj stylu

Filozofia

Psychologia

Styl wyzwalajacy Neomarksizm/Nowa Lewica Psychologia poznawcza
(emancypacyjny)
Styl terapeutyczny Egzystencjalizm Psychologia humanistyczna

Styl kierowniczy
(menedzerski)

Pozytywizm, logiczny
empiryzm

Behawioryzm

Konstruktywizm jako podstawa stylu
wyzwalajacego

W mysl zalozen teorii konstruktywizmu wiedza jest
tworzona przez jednostke [6]. Czlowick nie rejestruje
informacji, lecz tworzy struktury wiedzy z dostgpnych

informacji. Kazda czynno$¢ poznawcza prowadzi do
swoistego przeksztatcania naptywajacych informacji i
konstruowania ich jakby od nowa w umysle odbiorcy.
Poznanie zatem ma zawsze natur¢ raczej czynng niz
bierng. Kazdy cztowiek powinien by¢ traktowany
wedlug konstruktywistéw jak indywiduum zdolne
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samodzielnie przetwarzaé bodzce pochodzace =z
zewnatrz. O. Bendel J. Quetz podkreslaja, ze proces
konstrukcji moze by¢ utozsamiany z procesem uczenia
si¢ 1 patrzac z tej perspektywy, nauka powinna
przebiega¢ zgodnie z maksyma konstrukcji zamiast
instrukcji [6].

Podajac zatozenia konstruktywizmu, nie mozna réwniez
zapomnie¢ o pojeciu asymilacji i akomodacji, gdzie
asymilacja okreSlana jest jako wlaczanie $wiata
zewnetrznego do juz uksztaltowanych struktur poznaw-
zych, natomiast akomodacja stanie si¢ procesem
polegajacym na poszerzeniu lub przeksztalceniu
utrwalonych juz struktur poznawczych w celu lepszego
dopasowania do S$rodowiska zewngtrznego [6]. W
aspekcie tego nie ma jednej uniwersalnej instrukcji,
ktora zapewni najwyzsza skuteczno$¢ procesu nauczania
oraz satysfakcje zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli,
gdyZ uczenie to proces, na ktory maja wpltyw zaré6wno
indywidualne cechy, jak i otoczenie.

Dzialania nauczyciela w stylu wyzwalajacym

Nauczyciel, w stylu wyzwalajacy najwicksza wage
przywiazuje do materiatu [6], a znacznie mniejsza do
umiejetnosci  dydaktycznych oraz psychicznego i
emocjonalnego stanu uczniéw, ale pod warunkiem, ze
nie postrzega tego materiatu jako zbioru faktow, liczb i
formul. Zastanawia si¢, jak pokaza¢ skomplikowany
materiat uczniom réznigcym si¢  zdolno$ciami,
doswiadczeniem, zainteresowaniami. Wierzy w wartos¢
przygotowanego materiatu i gotow jest w miare
poznawania uczniéw poczyni¢ w nim stosowne zmiany.
Celem ksztalcenia w stylu wyzwalajacym jest
wyzwolenie umyshu ucznia z ograniczen codziennych
doswiadczen, z Dbanalu, konwencji, stereotypow.
Nauczyciel dobiera i porzadkuje materiat nauczania pod
szczegolnym katem, wyswobodzenia umystu ucznia [6].
Styl wyzwalajacy to maniera nauczania silnie
podlegajaca wptywom materiatu. Maniera to wzglednie
trwata dyspozycja do dzialania w okreslony sposob w
powtarzajqcych sie  warunkach [4]. Przez pojgcie
maniery nauczania rozumie si¢ specyficzny sposob

wykonywania  czynnosci  nauczania. Dla  stylu
wyzwalajagcego  maniera nauczania ma znaczenie
krytyczne, gdyz w duzej mierze decyduje, czy

przewidziane do opanowania wiadomosci i umiejgtnosci
uwolnig umyst, czy tez oplgczqg go siecig banalnych, nie
majqgcych nic do rzeczy faktow i szablonowych
umiejetnosci [4].

Nauczyciel nauczajacy stylem wyzwalajacym, chcac by
jego uczniowie stali si¢ np. krytycznymi i sceptycznymi
badaczami, stuzy uczniom za wzoér. Jezeli natura
nauczanej dziedziny wymaga krytycznych badaczy,
uczniowie powinni zobaczy¢, jak w takiej roli
funkcjonuje nauczyciel. Jeden z czolowych wspot-
zesnych zwolennikow stylu wyzwalajacego, R.S. Peters,
pisat o zasadach proceduralnych [4] nauczania, ktére sg
elementem maniery. Konieczny jest szacunek dla
dowodow i zakaz ich retuszowania; konieczna jest wola
przyznania sie do bledu; zakazane jest przeszkadzanie,
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gdy ktos zglasza waqtpliwosci; konieczny jest szacunek
dla partnerow w dyskusji i zakazane ataki na to, co
mowigq i kim sq [4]. Nauczyciel ma nie tylko przejawiaé
te maniere, ale tez podsuwac je uczniom i zachecaé do
nasladownictwa.

Nauczyciel w stylu wyzwalajacym ktadzie nacisk na
wyrafinowanie materialu nauczania, jego poglebienie
tak, aby oddawat natur¢ dziedziny wiedzy. Uczenie si¢ w
tym stylu to nie tylko pojmowanie teorii i poznawanie
faktow, ale tez krytyczne rozpatrywanie i doskonalenie
materii danej dziedziny wiedzy. Jej przyswajanie
odbywa si¢ w sposob wilasciwy rodzajowi tej wiedzy.
Cechy tej ogélnej maniery okre§la si¢ przymiotami
ducha i umystu. Wérdd przymiotow ducha wyrdznia sig:
uczciwos¢, konsekwencjg, bezstronnos$¢, sprawiedli-
wos¢. Do cnot umystu zalicza si¢: rozsadek, brak
uprzedzen, otwarto$¢, szacunck dla dowodow,
ciekawos¢, refleksyjnos¢, rozumny sceptycyzm. Kazdy z
tych przymiotow opisuje sposob postgpowania, ktory
powinien charakteryzowaé wszelkie nauczanie. Sa one
dla nich elementem materiatu nauczania, a powinny by¢
przyswojone przez uczniéw identycznie jak wiadomosci
i umiejetnosci [4].

W tym stylu maniera jest czg¢$ciag materialu nauczania,
poniewaz za kazdym razem, gdy przekazywany jest
materiat jakiego$ przedmiotu uczniom, przekazywany
jest tez sposob obchodzenia si¢ z nim. Nabywaja wigc
nie tylko okre$lonych tresci, ale i tego, jak postepuje z
materiatem nauczyciel. Zwykle nie mysli si¢ o tym
aspekcie nauczania, traktujac go jako element tak
zwanego programu ukrytego, ale w stylu wyzwalajacym
jest to kluczowy sktadnik procesu nauczania. Uczniowie
maja bowiem przyswoi¢ sobie manier¢, o0go6lng i
zwigzang ze specyfika przedmiotu, rownie skutecznie,
jak wiadomosci i umiejetnosci. Material nauczania
pozbawiony skladnika maniery nie jest w stanie
przynies¢ wyzwolenia. Maniery, w sensie cech
charakteru, jako elementu materialu nauczania, nie
mozna nauczac¢ bezposrednio, tak jak naucza si¢ wiedzy
i umiejetnosci. Cech charakteru nauczy¢ mozna poprzez
przyktady i modele, nie za$§ na drodze nauczania
bezposredniego. Nabyte cechy przez uczniéw, jednak
musza wczesniej staé si¢ cze$cig maniery nauczyciela
[4].

Tym, co niszczy styl wyzwalajacy, jest apelowanie do
uczniéw, by wyrdzniali si¢ maniera, ktorej nie przejawia
nauczyciel, np. nauczyciel plastyki, ktory méwi wciaz o
pomystowosci i autentyzmie ekspresji, ale od uczniow
wymaga  wiernego  nasladownictwa.  Nauczyciel
nauczajacy stylem wyzwalajagcym dba, by stuzyé za
wzor ogodlnych i1 specyficznych manier sprzyjajacych
uwolnieniu  umystéw uczniowskich z dogmatow,
konwencji i stereotypow. Gdy zalezy mu na orygi-
nalnos$ci ucznidow, nie realizuje hasla programowego
oryginalnos¢, ale wlacza do swojego dziatania, stwarza
uczniom sposobno$¢ do bycia oryginalnym, nagradza
przejawy oryginalnosci [4].

To samo dotyczy krytycznego myslenia, wspotczucia,
uczciwosci w kontaktach z ludzmi itd. Te i wiele innych
ryséw charakteru uczniowie nabywajg nie wprost, choé¢
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wskutek nauczania. Nauczyciel w stylu wyzwalajacym
uwaza, ze umyst rozwija sie [ wyzwala dzigki
opanowaniu szerokich podstaw wiedzy polgczonej z
najlepiej pasujgcymi do niej intelektualnymi i moralnymi
wlasciwosciami charakteru [4]. Tre§¢ owych podstaw
nie wynika z mozliwosci skutecznego uczenia si¢ dzieci
w danym wieku, ani z tego, co da si¢ oceni¢ z
najwickszg trafnoscia 1 rzetelnoscig. Nauczyciel
pracujacy tym stylem S$cisle kontroluje to, co uznaje za
wiedze programowa. Kwesti¢ t¢ wyjasnia P.H. Hirst [4]
twierdzil, ze wiedza istnieje w siedmiu postaciach:
matematyka, nauki fizyczne, nauki o cztowieku, historia,
religia, literatura i sztuki piekne, filozofia. Te siedem
dziedzin pokrywa cate pole wiedzy ludzkiej o swiecie [4].
Zatem ksztalcenie powinno wprowadzaé ucznidow we
wszystkie dziedziny. Zwolennicy orientacji wyzwa-
lajacej zajmuja si¢ nie tylko tym, jakie sg wiasciwe
postacie wiedzy, lecz i tym, jakich nauczac [4].

Zdaniem P.H. Hirsta kazda posta¢ wiedzy ma
specyficzne wlasciwosci, na podstawie ktérych nauczy-
ciel orientuje si¢, co jest w danym przedmiocie
nauczania podstawowe i co rozwija umyst. Kazda postaé
wiedzy to spojny system pojeciowy wytworzony przez
ludzkos¢ w toku dziejow [4]. Pojecia wihasciwe danej
postaci wiedzy oddajg jej kluczowe aspekty, np. dla
nadania sensu doznaniom artystycznym potrzebne jest
pojecie pickna; nadanie sensu doswiadczaniu natu-
ralnego (fizycznego) $wiata wymaga takich pojg¢, jak:
prawda, fakt, dowod; dla zrozumienia zagadnien
matematycznych potrzebujemy pojecia liczby [4].
Oprocz tych kluczowych pojec¢, kazda postac wiedzy ma
wyrdzniajaca wilasng strukture, np. reguly roz-
wigzywania réwnan w matematyce réznig si¢ od regut
gramatycznych w nauce. Tak rozumiana zawarto$¢
wiedzy moze wydaé si¢ skomplikowana. W procesie
dojrzewania, rozwoju cztowick doswiadcza otaczajacego
go $wiata. Dzigki zmystom odbiera wiadomosci.
Wiadomosci ktore trafiajg do umystu, mozna nie
zauwazyé, albo zauwazywszy, od razu je zapomniec.
Mozna informacje na krotko przechowacé¢ w pamieci, ale
mozna tez opracowac je szczegolowo, powiqza¢ z
innymi, wytworzy¢ nowe informacje i pomysty [4].
Wszystko, co dzieje si¢ w umysle, oddziatuje na kolejne
informacje przyjmowane przez zmysty. Wiedza
uprzednia, zmagazynowana w umysle, ma gleboki wphyw
na to, co staramy sie zobaczy¢ i ustyszeé, na to, co
rzeczywiscie zobaczymy i ustyszymy, a w koncu na to, jak
zinterpretujemy to, co zobaczylismy, uslyszelismy,
czulismy. To, jak przesiewamy, przetwarzamy i
strukturyzujemy przyjmowane informacje, zwane danymi
wejsciowymi, jest w  stylu wyzwalajgcym sprawgq
krytyczng [4].

Wyliczone wyzej postacie wiedzy uznaje si¢ za jedne z
najbardziej wyrafinowanych instrumentéw nadawania
struktury temu, czego do$wiadczamy, czyli nadawania
doswiadczeniu glebokiego 1 wartosciowego sensu.
Sktadaja si¢ z kluczowych, wyraznych struktur
logicznych, metod badawczych, uznanych kryteriow
oceny. Uczacy si¢ zdobywa prawdziwie solidng wiedzg,

dzieki ktorej uwalniamy jest jego umyst od ograniczen,
falszywych pokus i chaotycznych doznan.

Poza tym styl ten wymaga od nauczyciela, oprocz
przekazywania tresci przedmiotowej, takze okazywania
maniery cztowieka o umysle wyzwolonym. Nauczyciel
6w musi cechowac si¢ przymiotami umystu i ducha oraz
stuzy¢ uczniom jako ich wzor. Material nauczania musi
tez mie¢ okreslong postac. Trzeba go tak zaprojektowac i
zaprezentowaé, zeby uczen uchwycit podstawowa
strukture rozmaitych postaci wiedzy, dzigki czemu z
kolei potrafi nada¢ strukture wiasnym doznaniom.
Wedlug P.H. Hirsta struktura materialu nauczania
ujawnia si¢ poprzez pojecia kluczowe dla danej
dziedziny, postacie wiedzy, typowe powiazania logiczne,
zasady, wedtug ktorych uznaje si¢ pojecia za powigzane,
a wiedze¢ za spojng, metody badawcze np. eksperyment,
analiza zrédet historycznych, metody etnograficzne,
fenomenologia, kryteria weryfikacji, oceniania hipotez i
twierdzen. Przyswajanie dziedziny wiedzy, matematyki,
historii itd. oznacza zatem opanowywanie gltéwnych
poje¢, rozumienie jej logicznej struktury, przeprowa-
dzanie badan wedlug rygoréw metodologicznych, roz-
poznawanie wartosci wlasnych odkry¢ i wytworow [4].
Zdaniem J.S. Brunera publikacji Proces ksztalcenia,
pisal, ze uchwycenie struktury przedmiotu nauczania
polega na zrozumieniu go w taki sposob, ze mozliwe
staje si¢ wigczenie do tej struktury nowych elementéw w
sensowny sposob. Uczy¢ sig struktury to uczy¢ sie, jak
rzeczy sq powigzane [5]. Podkreslat - role idei klu-
czowych — najwazniejszych zasad lezacych u podstaw
wszelkich nauk. J.S. Bruner reprezentowat - szkote
myslenia o materiale nauczania, wiedzy, zwang psycho-
logia poznawcza.

Kategorie pozwalajace wyodrebni¢, dziatania nauczy-
ciela w stylu wyzwalajacym w nauce jezyka obcego:

1. Dobér strategii nauczania:

Uczen jest spostrzegany jako partner. W procesie
nauczania-uczenia si¢ dominuje nastawienie na pytania
uczniowskie 1 przetwarzanie informacji. Uczenie si¢
odbywa si¢ poprzez rozwigzywanie probleméw samo-
dzielnie albo w grupie; sprawne poshugiwanie si¢
metodami badawczymi jest wazniejsze od przywo-
lywania z pamieci faktow.

2. Sposob komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami
podczas zaje¢. Jezyk moze by¢ narzedziem komuni-
kowania si¢ oraz $rodkiem uczenia si¢. Sposob komu-
nikowania si¢ nauczyciela z uczniami na zaj¢ciach
jezyka obcego zalezy od roli, w ktorej wystepuje
nauczyciel. Nauczyciel wystepuje w roli badacza,
doradcy, organizatora czy koordynatora, przesuwa
akcent z jezyka jako narzedzia komunikowania si¢ na
jezyk jako srodek uczenia sig [5].

Zatem styl wyzwalajacy eksponuje przede wszystkim
tre$ci ksztalcenia, nastgpnie sposoby ksztalcenia oraz
odczucia uczacych si¢. W stylu tym nauczyciel
przyjmuje, ze umyst dziecka rozwija si¢ dzigki
opanowaniu szerokich podstaw wiedzy w tacznosci z
adekwatnymi do niej intelektualnymi wtasciwos§ciami
charakteru.
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Celem dziatan nauczyciela jest nabycie przez uczacych
si¢ uporzadkowanej wiedzy w pewnym zakresie,
rozwijanie  umiejetnosci  intelektualnych, réwniez
umiejetnos$ci uczenia si¢ oraz poszerzanie rozumienia
Swiata idei i wartosci. Whasciwosci oraz specyfika tresci
ksztatcenia okreslaja metody i techniki pracy z dzie¢mi.
Nauczyciel w swym dziataniu jest dla nich wzorem.
Uczy krytycznego myslenia, prezentujac wzory dziatan
podczas zaje¢. Wyzwolenie podkreslane w tym stylu
dotyczy uwolnienia umystu dziecka od ograniczen
doswiadczenia i stereotypdw, przy czym sam nauczyciel
tez powinien by¢ wolny od podobnych ograniczen.
Szczegdlnie w tym stylu nie wystarcza szablonowe
przekazywanie wiadomosci i umiejgtnosci.

Uczenie si¢ ma odbywaé si¢ w sposob wilasciwy
rodzajowi przyswajanej wiedzy. Uczniowie uczacy si¢
fatwo 1 szybko zapewne najwigcej korzystaja dzigki
nauczaniu stylem wyzwalajacym, gdyz moga poszerzac
wiedze i sposoby dzialania zaleznie od indywidualnych
zdolnosci intelektualnych. Nauczyciel, chcae z uczniow
uczyni¢ badaczy, powinien im pokaza¢, jak sam
funkcjonuje w roli badacza, a zatem winien im shuzy¢ za
WZzOr.

Podsumowanie

Zwolennicy stylu wyzwalajacego uwazaja, ze wiedza ma
strukturg. Znajomos$¢ struktury przedmiotu nauczania
jest zrozumieniem go w taki sposob, by mozliwe bylo
wlaczanie do niej nowych elementéw. Uczenie si¢
struktury polega na poznawaniu sposobow wigzania jej
elementow [7].

Nauczyciele stosujacy styl wyzwalajacy akcentuja
sposoby przyswajania, interpretowania, stosowania i
poszerzania wiedzy zgodnie z psychologia poznawcza.

Ponadto przyjmuja, ze strukturalne ujgcie tresci
ksztalcenia utatwia jej opanowanie [1] i uznaja, ze jest to
mozliwe, gdyz zwiazki logiczno-przyczynowe w ujeciu
systemowym odgrywaja wickszg rolg niz zwigzki
czasowo-przestrzenne. Zrozumienie logicznych zasad
zawartych w konstrukcji okreslonego uktadu tresci
ksztalcenia lub przyczyn wywolujacych w nim pewne
skutki jest rezultatem procesu myslenia i wyobrazni
ucznia. Jest zatem efektem proceséw poznawczych,
prowadzacych do objgcia catoSci uktadu tresci,
wyszczegllniania jego elementow 1 spostrzegania
zwigzkow miedzy skladnikami taczacymi system w
catosc.

Nauczyciel winien zadbaé, by nie naduzywaé tresci
bardzo szczegotowych kosztem bardziej ogolnych.
Stwierdzenie P.H. Hirsta [1] pokazuje, ze strukture
materiatu nauczania stanowig pojecia kluczowe dla dane;j
dziedziny wiedzy, typowe powiazania logiczne, czyli
zasady, wedtug ktorych uznaje si¢ pojecia za powiazane,
a wiedzg za spdjna. Do struktury tej naleza takze metody
badawcze, czyli eksperyment, analiza  Zrodet
historycznych, metody etnograficzne oraz kryteria
weryfikacji, oceniania hipotez i twierdzen. Mozna uznacé,
ze nauczyciel naucza stylem wyzwalajacym, gdy
eksponuje materiat nauczania nie tylko w postaci zbioru
faktow, liczb i formul. Styl wyzwalajacy wymaga
proponowania sposobu postepowania czlowieka o
umys$le wolnym od ograniczen. Dlatego nauczyciel
powinien wykazywa¢ wymagane cechy umyshi, warte
nasladowania przez uczacych si¢. TreSci nauczania
winien tak zaprezentowa¢, by uczniowie poznali
podstawowa struktur¢ réznych postaci wiedzy, a
nastgpnie potrafili uja¢ w strukture¢ wilasne doswiad-
czenia.
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