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Nie ma takiego wieku, w ktorym uczenie sie nie byloby
mozliwe i pozyteczne
J.A.Condorcet

Abstract: Environmental pollution and over-consumption of resources is one of the major problems of the modern
world. In Poland, the situation has improved in recent years, especially after accession to the European Union.
However, many people still do not consider the issue of the economical use of environmental resources and its
protection as a necessary element for the survival of mankind. In order to influence the change of consciousness and
then the activities of society towards the environment, ecological education is necessary. According to internationally
accepted guidelines, it should be present at every stage of human life. This is in line with the lifelong learning concept
that learning processes cover the whole life span (from pre-school to retired), all forms of education (formal, non-formal
and informal) and human development not only to improve its functioning on the labour market, but also to undertake
activities that are relevant to the society (both locally and globally). The purpose of this article is to study the
environmental education of 50+ people in the context of lifelong learning. It describes the concept of lifelong learning,
forms of ecological education (formal, non-formal and informal) and results of own research. To achieve the goal, an
indirect measurement method was used as a general questionnaire.

Keywords: environmental education, lifelong learning, formal, non-formal and informal education.

Wprowadzenie

Zanieczyszczenie §rodowiska oraz nadmierne zuzycie
zasobow to jeden z gtéwnych probleméw wspodlczesnego
swiata. W Polsce sytuacji w ostatnich latach poprawita
si¢ zdecydowanie, zwlaszcza po wejsciu do Unii
Europejskiej. Jednak nadal wiele oséb nie traktuje
kwestii oszczednego korzystania z zasobow Srodowiska i
jego ochrony jako niezbednego elementu dla przetrwania
ludzkosci. Aby wplynagé na zmiang S$wiadomosci a
nastgpnie dzialan spoleczenstwa w stosunku do
srodowiska niezbgdna jest edukacja ekologiczna.
Zgodnie z przyjetymi na arenie mi¢dzynarodowej
wytycznymi powinna ona by¢ obecna na kazdym etapie
zycia czlowieka. Jest to zgodne z koncepcja lifelong
learning, wedtug ktorej proces uczenia si¢ obejmuje caly
okres zycia (od edukacji przedszkolnej do o0s6b
znajdujacych si¢ na emeryturze), wszystkie formy
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ksztatcenia (formalne, pozaformalne i nieformalne) oraz
rozw6j czlowicka nie tylko w celu poprawy jego
funkcjonowania na rynku pracy, ale takze podejmowania
dziatan istotnych dla spoleczenstwa (zaréwno na
poziomie lokalnym jak i globalnym).

Celem niniejszego artykutlu jest analiza edukacji
ekologicznej 0s6b 50+ w kontekscie koncepcji lifelong
learning. Scharakteryzowano w nim koncepcje lifelong
learning, formy edukacji ekologicznej (formalna,
pozaformalng 1 nieformalng) oraz wyniki badan
wlasnych. Dla osiggni¢cia celu zastosowano metode
pomiaru posredniego w postaci ankiety ogdlne;.

Wprowadzenie do koncepcji lifelong learning
Wyraz edukacja pochodzi z jezyka tacinskiego

(educatio) i oznacza wychowanie /wyksztatcenie [21]. A
zatem zgodnie z etymologia stowa edukacja wiaze si¢ z
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rozwojem umystowym/mentalnym, a dalej rezultatem
tego rozwoju, czyli wiedzg nabyta przez cztowieka [2].
Wedlug W. Okonia edukacja oznacza ,$wiadome,
zorganizowane dzialanie ludzkie, ktérego celem jest
wywolanie zamierzonych zmian w  osobowosci
cztowieka” [18].

Edukacj¢ mozna réwniez scharakteryzowaé jako
»catozyciowy akt, nieprzerwany i zintegrowany proces,
niedajacy si¢ zamkna¢ tylko w jednym okresie ludzkiego
zycia” [20]. Przez wiele lat celem edukacji byto gldwnie
przekazywanie wiadomo$ci 1 umigjetnosci. Obecnie
odchodzi si¢ od takiego postrzegania edukacji na rzecz
formowania postawy, ktora pozwoli na aktywne
zdobywanie wiedzy, autonomi¢ intelektualng oraz
gotowos¢ do edukacji ciaglej [13].

Zmiana podej$cia do kwestii edukacji zwigzana jest
miedzy innymi z wyzwaniami jakie niesie 1ozwoj
wspoélczesnego Swiata (postgp naukowo-techniczny
wymuszajacy ciagle podnoszenie kwalifikacji wsrod
pracownikow). Juz w latach siedemdziesiatych XX
wieku zauwazono koniecznos¢ zmiany w systemie
edukacji. Pojawily si¢ pierwsze raporty dotyczace
uczenia si¢ przez cale zycie'. W opracowaniach tych
ktadziono nacisk na to, ze kazdy czlowiek ma prawo i
powinien uczy¢ si¢ przez cate zycie. Zwrdcono rowniez
uwage na finansowanie edukacji, ktére powinno
obejmowaé zaréwno formalny jak i nieformalny system
ksztatcenia i by¢ w sposob sprawiedliwy rozdzielany
migdzy dziatania kierowane do najmlodszych i
najstarszych czlonkdéw spoteczenstwa.

W roku 1996 w raporcie UNESCO ,,Edukacja: jest w
niej ukryty skarb” (raport Delorsa) znalazly si¢
nastepujace stwierdzenia: ,,U progu XXI wieku edukacja
z racji swej misji i rozlicznych form, jakie przybiera,
powinna obejmowaé, od dziecinstwa po kres Zycia,
wszystkie zabiegi, ktore pozwolityby kazdej jednostce
na poznanie dynamiki $§wiata, innych ludzi i siebie
samego przez elastyczne tgczenie czterech fundamen-
talnych zasad nauczania” [8]. Zasady, na ktorych nalezy
budowac wspoélczesna edukacje to:

1.,,uczy¢ sie, aby wiedzie¢”,

2.,uczy¢ sie, aby dziatac”,

3., uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie”,

4., uczy¢ sig, aby by¢”.

Wedhug powyzszych zasad edukacja ustawiczna daje
mozliwo$¢ powigkszania zasobu swojej wiedzy,
uzyskiwania kwalifikacji zawodowych i kompetencji,
dzigki ktorym osoby tatwiej odnajduja si¢ na rynku
pracy, potrafiag wspotdziala¢ w zespole oraz radza sobie
z  trudno$ciami. Ponadto edukacja oparta na
przedstawionych  zasadach  daje  podstawy do
podejmowania wspolnie istotnych celéw i zadan oraz do
ich skutecznego osiagania, a takze do samorealizacji [9].

"1970 . ,,Wprowadzenie do koncepcji uczenia si¢ przez cate
zycie” raport przedstawiony przez P. Lengranda na konferencji
UNESCO; 1972 1. raport Komisji UNESCO ,,Uczy¢ sig, aby
byé. Swiat edukacji dzi$ i jutro”; 1973 r. raport OECD
,»Ksztalcenie powrotne: strategia uczenia si¢ przez cate zycie”.

OECD definiuje lifelong learning jako: ,koncepcje
uczenia si¢ obejmujacg rozwdj indywidualny i rozwoj
cech spotecznych we wszystkich formach i wszystkich
kontekstach — w systemie formalnym, tj. w szkotach,
placowkach ksztalcenia zawodowego, uczelniach i
placowkach ksztatlcenia dorostych, oraz w ramach
ksztatcenia nieformalnego, a wigc w domu, w pracy i w
spoteczno$ci” [19]. W definicji tej bierze si¢ pod uwage
caly system, w ktorym kazdy, niezaleznie od wieku,
powinien zdoby¢ wiedze¢ i umiej¢tnosci w oparciu o
przyjete standardy. Akcentowana jest takze konieczno$é
podjecia dziatan, ktore zachgcatyby juz najmtodszych do
uczenia si¢ przez cate zycie, a takze umozliwialyby
przekwalifikowanie lub tez podwyzszenie kwalifikacji
osobom dorostym - pracujacym i bezrobotnym [19].
Wdrazanie koncepcji uczenia si¢ przez cate zycie zostato
w duzym stopniu ograniczone ze wzgledu na kryzys
majacy miejsce w latach 70 XX wieku i wynikajacg z
niego redukcje wydatkéw  publicznych. Zmiany
spoleczno-gospodarcze jakie nastgpowaly w kolejnych
latach doprowadzity do renesansu idei w latach 90. Jest to
okres w ktorym wuznano, ze wiedza jest istotnym
elementem budowania przewagi konkurencyjnej na rynku.
Zdaniem P. Druckera, tworcy koncepcji spoteczenstwa
opartego na wiedzy, we wspolczesnym $wiecie nastepuje
zmiana w hierarchii wazno$ci zasobow — to wiedza a nie
kapital, ziemia czy praca staje si¢ zasobem kluczowym.

W roku 1994 P.Drucker napisal: ,Era spoleczenstwa
wiedzy jest porzadkiem ekonomicznym, w ktéorym
wiedza, a nie praca, surowce lub kapitat, jest kluczowym
zasobem; porzadkiem spotecznym, dla  ktorego
nierownos¢ spoteczna oparta na wiedzy jest glownym
wyzwaniem; oraz systemem, w ktérym rzad nie moze
dluzej rozwiazywaé¢ spolecznych i ekonomicznych
probleméw” [7].

Koncepcja uczenia si¢ przez cate zycie jest wspotczesnie
istotnym elementem polityki edukacyjnej Unii Euro-
pejskiej. W 1995 r. ogloszono Bialg Ksigge pt. ,,Naucza-
nie 1 uczenie si¢ — ku uczacemu si¢ spoteczenstwu”
(Teaching and Learning — Towards the learning society).
Dokument ten stanowit podstawe dla dziatan dotyczacych
wdrazania w zycie w/w koncepcji. Nastgpnie Komisja
Europejska w1997 r. opublikowala komunikat pt.
,,Osiagnigcia programéw: ku Europie wiedzy” (What the
programmes have achieved: Towards a Europe of
knowledge). Przedstawione w nim propozycje progra-
mowe odnoszace si¢ do obszaru edukacji na lata 2000-
2006 zostaly potaczone z celem uczenia si¢ przez cale
zycie. Jako nadrzedna zasada polityki edukacyjnej -
uczenie si¢ przez cale zycie zostalo wymienione w
Traktacie Amsterdamskim [24], cho¢ nie znalazta si¢ w
nim definicja tego poj¢cia.

W roku 2000 Rada zwrocita si¢ do Komisji i krajow
tworzacych UE o wypracowanie spdjnej strategii
dotyczacej uczenia si¢ przez cale zycie. ,,A Memorandum
on Lifelong Learning” [4] dalo impuls do rozpoczgcia
debaty na ten temat. W latach 2000 i 2001 w konsul-
tacjach uczestniczyto 12000 o0s6b z krajow czlon-
kowskich, panstw EOG (Europejski Obszar Gospo-
darczy), panstw aspirujacych do czlonkowstwa, z
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instytucji wspodlnotowych oraz z organizacji pozarza-
dowych. Rezultatem tak szerokich konsultacji byt
Komunikat Komisji Europejskiej z 21 listopada 2001 r.
»Making a European Area of Lifelong Learning a
Reality”, gdzie znajduje si¢ unijna definicja LLL:
»Wszelkie dzialania edukacyjne podejmowane przez cate
zycie, w celu poglebiania wiedzy, umiej¢tnosci i
kompetencji osobistych, obywatelskich, spotecznych i/lub
zwiazanych z zatrudnieniem” [3].

Koncepcja lifelong learning stanowi podwaliny w pro-
cesie budowania spoteczenstwa aktywnego, przedsie-
biorczego i1 rozwijajacego si¢. Uczac si¢ przez cale zycie
nabywamy cech, ktore wyzwalaja aktywnoS$¢ i
systematyczny rozwoj co ze spoteczno-ekonomicznego
punktu widzenia ma niebagatelne znaczenie [22].

W zaprezentowanych definicjach lifelong learning
podkresla sie, ze:

1.proces uczenia si¢ dotyczy calego okresu zycia,
poczawszy od edukacji przedszkolnej do etapu po
przejsciu na emeryture (,,od kotyski az po grob”),
2.proces uczenia si¢ obejmuje  wszystkie
ksztatcenia (formalne, nieformalne i pozaformalne),
3.proces uczenia si¢ ma na celu rozwdj jednostki w roz-
nych obszarach jej funkcjonowania, nie tylko zwigzanych
z potrzebami oraz wymaganiami rynku pracy, ale takze z
rozwojem osobistym i jako aktywnego obywatela.

formy

Miejsce edukacji ekologicznej w koncepcji
lifelong learning

W tak rozumiang ideg LLL wpisuje si¢ doskonale
edukacja ekologiczna. W Deklaracji Tbiliskiej zapisano
cechy jakimi winna charakteryzowaé¢ si¢ edukacja
ekologiczna. A zatem edukacja ekologiczna powinna:
1.trwac przez cate zycie, tzn. od wieku przedszkolnego do
pézno emerytalnego oraz obejmowac wszystkie grypy
spoteczne i zawodowe,

2.by¢ prowadzona zaréwno w formalnym systemie ksztat-
cenia jak rowniez pozaformalnym oraz nieformalnym,
3.mie¢ charakter interdyscyplinarny,

4.by¢ zorientowana spotecznie, tzn. zacheca¢ cztonkéw
spoteczenstwa do praktycznych dziatan na rzecz ochrony
srodowiska [5, 6, 14].

Zatem edukacja ekologiczna jest cigglym procesem,
podczas ktorego [25]:

1.dostarczana jest obiektywna wiedza przyrodnicza,
2.stymulowana i formowana jest wrazliwo$¢ dotyczaca
srodowiska, jego zanieczyszczenia i ochrony,
3.ksztattowane sg okreslone (,,przyjazne”) postawy i za-
chowania wzgledem $rodowiska.

Zwazywszy na fakt, ze czlowiek przez cale Zzycie
korzysta z zasobow i1 waloréw S$rodowiska i na nie
oddzialuje (zardbwno poprzez produkcje jak i
konsumpcje), edukacja ekologiczna powinna miec
charakter calozyciowy i dotyczy¢é wszystkich cztonkow
spoteczenstwa. Jesli edukacja ekologiczna ma spetnia¢
powyzsze warunki, musi by¢ immamentnym elementem
formalnego systemu ksztalcenia, ale takze przebiegac
Sciezka pozaformalng oraz nieformalna.

W dokumencie programowym dotyczacym edukacji
ekologicznej w Polsce tj. Narodowej Strategii Edukacji
Ekologicznej ,,Przez edukacje do zréwnowazonego
rozwoju” scharakteryzowano role, miejsce i zadania
edukacja ekologicznej w formalnym systemie ksztal-
cenia oraz pozaszkolng edukacje ekologiczna.

Formalny system ksztalcenia to przedszkole, szkota
podstawowa i ponadpodstawowa, szkolnictwo wyzsze,
studia podyplomowe oraz doktoranckie.

Druga plaszczyzna edukacji ekologicznej to edukacja
poza formalna $ciezka ksztatcenia.

Wyrdznia si¢ tu edukacje pozaformalng i nieformalna.
Edukacja pozaformalna (w tym ekologiczna) jest pro-
cesem zaplanowanym, zorganizowanym i majacym
okreslony cel, osiagany przy wsparciu dla osoby uczacej
sie. Ten aspekt upodabnia edukacje pozaformalng do
edukacji formalnej, jednak pozostate cechy takie jak:
czas, charakter relacji uczen- nauczyciel, zlozonos¢
poruszanej problematyki, rola prowadzacego, stosowane
metody roznia je w sposob zasadniczy (Tab. 1).

Tabela 1. Wybrane réznice miedzy edukacja formalng i pozaformalna [16, 23].

Edukacja formalna

Edukacja pozaformalna

dlugoterminowa krotkoterminowa
ogoblna zawezona do konkretnego tematu
zestandaryzowana zindywidualizowana, elastyczna, praktyczna

skupiona wokét nauczyciela

skupiona wokét ucznia

oparta na instytucjach, odizolowana od otoczenia

oparta na otoczeniu

hierarchiczna

oparta na partnerskich relacjach

motywacja zewnetrzna

motywacja wewngtrzna

Edukacj¢ nieformalna nazywa si¢ zazwyczaj ,,nauka
poprzez dziatanie/ poprzez praktyke”. W odrdznieniu od
w/w form edukacja ta nie jest ani zorganizowana ani
ustrukturyzowana, nie ma tez okre§lonych celow. Nowe
umiejetnosci 1 kompetencje zdobywane sa niejako ,,przy
okazji” danej aktywnosci (praca, zabawa, hobby,
wyjazdy zagraniczne, itp.). Edukacja nieformalna ma
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charakter incydentalny (niezamierzony, mimowolny) i
zachodzi na przyktad podczas:

- uczestniczenia w projekcie, do ktorego realizacji osoba
zostata oddelegowana przez pracodawce,

- przebywania poza granicami kraju ojczystego (wiedza
o innych kulturach, poprawa kompetencji jezykowych),
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- wolontariatu czy uczestniczenia w wydarzeniach kultu-
ralnych czy sportowych [16].

Edukacja nieformalna nie tyko prowadzi do poszerzenia
wiedzy 1 umiejetnosci, ale takze ksztattuje postawy i
warto$ci [11].

Metody edukacji ekologicznej pozaformalnej i
nieformalnej

W  edukacji pozaformalnej wykorzystywane sa w
gtéwnej mierze metody innowacyjne, ktérych podstawa
jest dynamika, interaktywnos$¢ i zaangazowanie , a ich
dobor uwarunkowany jest zawsze indywidualnymi
potrzebami uczestnikow procesu edukacyjnego.

Nie istnieje skonczony zestaw metod stosowanych w
edukacji pozaformalnej, mozna jednak wyrdézni¢ naj-
czesciej] wykorzystywane: projekt (krajowy, miedzy-
narodowy), warsztaty (lokalne), wolontariat, couching,
kota zainteresowan, metody eksperymentalne, szkolenia
pracownicze, kursy internetowe, gry edukacyjne (dydak-
tyczne) 1 symulacyjne, formy dyskusyjne (metaplan,
debata oksfordzka, seminaria) [10, 12, 23].

W przypadku edukacji nieformalnej nie istnieja okreslo-
ne formy, poniewaz kazda aktywno$¢, moze by¢ poten-
cjalnym zrodtem wiedzy, umiejetnosci 1 kompetencji.

Osoby doroste w formalnym, nieformalnym i
pozaformalnym systemie ksztalcenia

Gltowny Urzad Statystyczny w roku 2012 przeprowadzit
badanie zatytulowane ,Ksztalcenie dorostych”. Jego
celem byto pozyskanie informacji na temat uczestnictwa
0s6b dorostych (wiek od 18 do 69 lat) w rdéznych
formach ksztalcenia w okresie ostatnich 12 miesiecy.

Wyniki badan wskazuja, ze udziat w ksztatceniu zalezy
od wieku respondentow. Im uczestnicy badania byli
starsi tym rzadziej brali udziat w réznych formach edu-
kacji (uczestnictwo w jakiejkolwiek formie ksztalcenia:
respondenci migdzy 18 a 24 rokiem zycia: 79,2 proc.
0s6b, respondenci migdzy 65 a 69 rokiem zycia: 16,6
proc. osob) [15].

Najwickszy regres wystepuje w przypadku ksztalcenia
formalnego, gdzie w grupie wickowej 18-24 lat uczy si¢
68,1 proc. osob, nastepnie w grupie 25-29 lat jest to juz
18,2 proc. osob, a po 50 roku zycia ilo$¢ osob uczacych
si¢ spada ponizej 1,5 proc. Jest to sytuacja, ktorg mozna
uzna¢ za naturalng ze wzgledu na charakter edukacji
formalnej [15].

Analiza danych dotyczacych pozostatych form ksztal-
cenia przyniosta podobne wyniki. Nalezy jednak
zauwazy¢, ze spadek liczby osdb uczestniczacych w
edukacji pozaformalnej, a zwlaszcza nieformalnej nie
jest tak spektakularny. W ksztalceniu pozaformalnym,
czyli w réznego rodzaju kursach, szkoleniach,
seminariach, konferencji czy prywatnych lekcjach np.
jezyka obcego bralo udziat §rednio ponad 25 proc. 0sob
miedzy 18 a 44 rokiem zycia, jednak juz w grupie 50-54
lata 0s6b doksztatcajacych si¢ bylo niespelna 18 proc., a
w najstarszej badanej grupie (65-69 lat) odsetek ten
wynosit jedynie 2,8 proc. Jesli chodzi o samodzielne
zdobywanie wiedzy czy doskonalenie umigjg¢tnosci to
sytuacja w grupie senioralnej (50+) jest zdecydowanie
lepsza w stosunku do poprzednich form ksztalcenia: co
piaty respondent migdzy 50 a 69 rokiem zycia uczestni-
czyt w edukacji nieformalnej (Tab. 2).

Tab. 2. Uczestnictwo 0sob dorostych w réznych formach ksztatcenia [15].

Osoby uczestniczace
Wiek Liczba 0sob w jakiejkolwiek formie | w ksztalceniu w ksztatceniu w ksztalceniu
ogblem [tys.] ksztalcenia [%] formalnym [%] | pozaformalnym [%] | nieformalnym [%]
ogodtem 27483 44,0 13,6 20,9 30,0
18-24 3713 79,2 68,1 27,5 41,5
25-29 3231 56,0 18,2 28,9 38,3
30-34 3137 49,3 7,0 27,3 35,5
35-39 2861 45,3 5,6 25,1 32,6
40-44 2407 43,8 4,6 26,4 30,8
45-49 2408 38,3 2,6 21,3 27,0
50-54 2849 32,6 1.4 17,9 24,5
55-59 2922 28,4 0,4 13,0 21,9
60-64 2483 21,3 0,1 52 18,8
65-69 1472 16,6 - 2,8 15,6

W  kontekécie poruszanego w artykule zagadnienia
interesujgca jest sytuacja osob w wieku 50+. Osoby te
najczesciej podnosza poziom swojej wiedzy, umiejet-
nosci lub kompetencji za pomocg réznych form edukacji
nieformalnej (Srednio 20 proc. respondentdéw w wieku
50-69 lat uczy si¢ samodzielnie). W zorganizowa-
nych/zinstytucjonalizowanych dziataniach edukacyjnych
poza systemem formalnym osoby z przedzialu wieko-

wego 50+. biorg udzial mniej chetnie — jest to $rednio
nieco ponizej 10 proc. W przypadku edukacji formalne;j
odsetek ten wynosi $rednio niespetna 0,5 proc (rys. 1).
Biorac pod uwage badania przeprowadzone przez GUS
mozna przyjaé, ze dla oséb 50+ najistotniejsza bedzie
edukacja nieformalna, a na drugim miejscu poza-
formalna.
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Rys. 1. Uczestnictwo os6b w wieku 50+ w edukacji formalnej, pozaformalnej i nieformalnej [15].

Osoby z grupy wiekowej 50+ wobec edukacji
ekologicznej

Celem niniejszego artykutu jest analiza edukacji
ekologicznej w grupie wiekowej 50+ w kontekscie
koncepcji lifelong learning. Aby zrealizowaé cel arty-
kulu przeprowadzono badania wlasne na terenie
wojewodztwa lubuskiego, w ktorych uczestniczylo 121
0sob (75 kobiet i 46 me¢zczyzn). Respondenci tworzyli
zréznicowang grupg, w ktorej najwicksza czg$é
stanowily osoby w przedziale wiekowym 50-60 lat (54,5
proc.), pracujacy (52 proc.) oraz pozostajacy w zwigz-
kach matzenskich (74 proc.). Ankietowani w wigkszosci
legitymowali si¢ wyksztatceniem $rednim (43,8 proc.) i

0%

zawodowym (30,5 proc.), a ich dochody netto w rodzinie
znajdowaly si¢ w przedziale do 2 tys. zt (46 proc.), po-
wyzej 2 tys. do 5 tys. (44,5 proc.). Postuzono si¢ metoda
pomiaru posredniego w postaci ankiety og6lnej. Celem
badania bylo uzyskanie informacji na temat wiedzy i
postaw ekologicznych oraz opinii na temat potrzeby
edukacji ekologicznej w grupie osob 50+.

W przeprowadzonym badaniu zapytano respondentéw o
to, skad czerpig informacje na temat $rodowiska, jego
jakosci 1 ochrony. Najwigksza czgs¢ badanych (38 proc.)
uzyskuje informacji z mass mediow. Pozostate
odpowiedzi, ktore pojawily si¢ najczgéciej to znajomi i
Internet - respondenci traktujg te zrodita jako rownie
wazne - odpowiednio 161 15 proc. (rys. 2).

Wz mass medidw

M ze szkoty/uczelni

m 2 ksigzek

B od whadz lokalnych

Wz Internetu

® od znajomych

m z kampaniispotecznych

W inne

Rys. 2. Zrédta informacji o srodowisku.

Wynik ten wskazuje, ze najlepszym sposobem dotarcia
do respondentéw z informacjami dotyczacymi kwestii
srodowiskowych sg réznego rodzaju mass media
(gtéwnie telewizja), ale wazny staje si¢ takze Internet.
Co za tym idzie edukacja ekologiczna tej grupy powinna
mie¢ w gtéwnej mierze charakter nieformalny. Wniosek
ten potwierdzaja odpowiedzi na nastgpne pytanie: ,, Kto
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powinien  by¢  odpowiedzialny za  edukacje
ekologiczng?”’. Az 26 proc. badanych uwaza, ze kazdy
powinien taka odpowiedzialnos¢ wzia¢ na siebie.
Nastgpnie jako odpowiedzialnych wymieniono: szkote,
rzad, wladze samorzadowe i organizacje ekologiczne

(rys. 3).
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3%

m kazdy osobiscie

W szkola/uczelnia

H rzad

M rodzina

B wiadze samarzadowe

H organizacje ekologiczne

m trudno powiedziec

Rys. 3. Odpowiedzialnos¢ za edukacje¢ ekologiczna.

Kolejne pytanie dotyczyto akcji, dzigki ktorym zwraca
si¢ uwage na zanieczyszczenie S$rodowiska 1 jego
ochrone. Zdecydowana wigkszo$¢ respondentdw stwier-
dzita, ze sa one potrzebne i stanowig element edukacji
ekologicznej (66 proc.), a jedynie 13 proc. jest przeciw-
nego zdania. Jednak tylko 29 proc. ankietowanych bierze
udzial w tego rodzaju wydarzeniach czgsto a 7 proc.

zawsze, natomiast az 35 proc. rzadko lub nigdy — 23
proc. (rys. 4).

W badaniu zapytano respondentdow, czy ich decyzje lub
dzialania mogg przyczyni¢ si¢ do poprawy stanu
srodowiska. Zdecydowana wigkszos¢ - 89 proc.
odpowiedziala twierdzaco, w tym zdecydowanie tak — 27
proc., raczej tak — 62 proc. (rys. 5).

W tak, bratem/bratam udziat

M nie, nie bratem/nie bratam udziatu

M nie, ale chetnie wzigthym/wzietabym

udziat w takim dziataniu w przysziodci

Rys. 4. Udzial w wydarzeniach dotyczacych ochrony srodowiska.

M zdecydowanie tak
M raczej tak
m raczej nie

M zdecydowanienie

Rys. 5. Czy mam wptyw na poprawe stanu §rodowiska? — poglady osob 50+.
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W konteksécie wyzej wymienionego pytania sprawdzono
jakie praktyczne dziatania majace zwigzek z dbaniem o
srodowisko podejmowane sg przez osoby 50+. Z analizy
ankiety wynika, Ze respondenci najczgéciej unikaja
kupowania produktow jednorazowych oraz nadmierne;j
ilosci zywnosci, kupuja urzadzenia energooszczedne,
staraja si¢ oszczedzaé wodg i energi¢. Rzadko natomiast
kupuja zywnos¢ ekologiczng i rezygnuja z jazdy samo-
chodem na rzecz komunikacji zbiorowej czy roweru.
Roéwniez podczas zakupdéw ponad potowa badanych nie
zwraca uwagi na znaki ekologiczne (nigdy — 23 proc.,
rzadko — 35 proc.), a tylko dla 1/3 respondentéw s3a one
istotne (rys. 6).

Przekonanie respondentdéw o tym, ze podejmowane
przez nich dziatania i decyzje moga przyczyni¢ si¢ do

35%

poprawy stanu §rodowiska, znajduja odzwierciedlenie w
praktyce jedynie w ograniczonym zakresie. Osoby
starsze kupuja urzadzenia energooszczgdne, staraja si¢
nie kupowa¢ artykutdéw jednorazowych, nadmiernej
ilosci zywnosci oraz oszczedzaja wode i energi¢. Jednak
podtozem takich decyzji moga by¢ kwestie finansowe, a
nie dbanie o srodowisko. Respondenci w swoich decyzja
zakupowych bardzo rzadko kierowali si¢ tym, czy dany
produkt posiada znak ekologiczny. Rzadko réwniez brali
udzial w akcjach proekologicznych, cho¢ w wigkszos$ci
deklarujg ich istotne znaczenie dla ochrony §rodowiska.
Swoja wiedze o zanieczyszczeniu $rodowiska i jego
ochronie uzyskuja gléwnie z telewizji, cho¢ duzego
znaczenia nabiera rowniez Internet.

W zawsze

B czesto
rzad<o

W nigdy

M trudno powieczied

Rys. 6. Branie pod uwage znakéw ekologicznych podczas zakupdw przez osoby 50+.

Zgodnie z koncepcja life long learning ksztalcenie (rozu-
miane jako pozyskiwanie wiedzy i umiejgtnosei, ale
takze ksztaltowanie warto$ci i postaw) trwa przez cate
zycie. A zatem laczac wyniki badan wlasnych z wyni-
kami uzyskanymi przez GUS, mozna przyjac, ze osoby
w wieku 50+ najchetniej korzystaja z edukacji niefor-
malnej i taka nalezatoby wykorzysta¢ w celu ksztatto-
wania §wiadomosci i postaw proekologicznych.

Podsumowanie

Mozna zatem podsumowaé cytujac C. Banacha:
»~Edukacja jest spoteczng wartoscia i kapitalem oraz
nadzieja, a takze wielkim obszarem zadan. Powinna by¢
takze w swych celach 1 metodach pracy powaznym

sprzeciwem  wobec  wielu  antywarto§ci  oraz
negatywnych zjawisk i zagrozen ludzkiego bytu” [1].
Edukacja ekologiczna wpisuje si¢ w t¢ catosciowa
definicje edukacji. Jest ona jak najbardziej przejawem
sprzeciwu wobec narastajagcych zagrozen ludzkiej
egzystencji. Wraz z poglebiajacymi si¢ problemami
ekologicznymi (skazenie wody, gleb, niekontrolowane
wycinanie laséw, nadmierne zuzywanie zasobow
nicodnawialnych, wzrastajaca ilo$¢ odpadow, itp.),
potrzeba uswiadomienia ludziom, ze: po pierwsze kazda
decyzja podejmowana w sferze gospodarczej czy
spotecznej ma swoje skutki w sferze srodowiskowej, a
po drugie - spoteczenstwo nie jest w stanie przetrwaé
,»bez normalnego funkcjonowania innych gatunkéw i
proces6w naturalnych” [17], jest bezdyskusyjna.
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