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Abstract: Dynamic growth of media participation in the process of education results in the need of many changes in the
university system of teacher’s education. The system, evaluated as archaic and not updated, reduces the value of teacher
- like education in favour of specialist education. The author of the article presents the analysis of the basic reasons of
system deformation and suggests the creation of balanced model teachers’ education, which ensures the proper
environment for didactic education. The author also shows the necessity of alterations of the present educational models

to the expectations of the new technological innovations.
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Wprowadzenie - media a edukacja

Media w coraz wigkszym stopniu determinuja Zycie
wspoélczesnego cztowieka. Powoli, ale skutecznie i
konsekwentnie przenikaja do kolejnych obszaréw jego
codziennej aktywno$ci. Jednym z takich obszarow, o
strategicznym wrgcz znaczeniu, jest z pewnoscia
edukacja. Tutaj zawlaszczenie medialne ma wybitnie
spektakularny charakter, budzac skrajne emocje — od
fascynacji po potepienie. Medializacja ksztatcenia, jego
konsekwentna migracja do przestrzeni wirtualnej i
technologizacja to procesy, ktéore prowadza jedno-
znacznie ku medialnej dominacji w calej przestrzeni
edukacyjnej, zmieniajac ja bezpowrotnie.

Czy edukacja z mediami jest faktycznie gwarantem
wzrostu jakosci i1 efektywnosci ksztatcenia? Wybitny
medioznawca, M. Mcluhan [5], cytujac G. Sarnoffa
podkreslat, ze wynalazki nauki i techniki (w tym media)
same w sobie nie sg ani dobre, ani zte; o ich wartosci
stanowi uzytek, jaki z nich robimy. Ta najcz¢éciej chyba
powtarzana w piSmiennictwie medialnym maksyma,
stanowigca credo zaréwno pasjonatow mediow, jak i
zagorzalych przeciwnikow, doskonale wpisuje si¢ w ich
konstytutywne cechy. Czy wiec edukacja z mediami jest
dobra i czy potrafimy, przy jej pomocy, uzyskiwac
prognozowane rezultaty? Nickwestionowany postep, jaki
dokonatl si¢ w wielu dziedzinach zycia na przestrzeni
ostatniego trzydziestolecia, to W znacznej mierze
pochodna niebywale dynamicznego rozwoju technologii
informacyjnych i mediow, w szczegdlnosci nowych
mediow. Nowoczesna dydaktyka, oparta w coraz
wigkszym stopniu na filarach konstruktywistycznych
teorii uczenia si¢, coraz $mielej sigga po nowoczesne

rozwigzania technologiczne i korzysta z ich
edukacyjnego potencjatu. Wtoruja jej skutecznie
technologie  informatyczne,  dostarczajace  coraz
doskonalszych narzgdzi o rosngcym potencjale

edukacyjnym. Wspolczesna edukacja z mediami nie
ogranicza si¢ juz do prezentacji multimedialnych i
filméw. To potgzny arsenat interaktywnych s$rodkow
dydaktycznych, poczawszy od tablic, poprzez platformy
edukacyjne, narzgdzia komunikacyjne, bazy wiedzy,
symulatory zjawisk, proceséw 1 urzadzen, wirtualne
galerie 1 wycieczki. To tylko niektore wspotczesne
narzedzia dedykowane szeroko pojmowanej edukacji.
Dynamika ich tworzenia i rozwoju jest imponujagca i
wszystko wskazuje na to, ze trend ten utrzyma si¢
niezmiennie w kolejnych dziesigcioleciach. W rezultacie

zupelnie innego wymiaru nabieraja kompetencje
medialne absolwentéw studidow wyzszych, wsrod
ktorych  szczegdlne miejsce przypada przysztym

nauczycielom i nauczycielom akademickim. Traktowane
jeszcze przed potwieczem, marginalnie, dzisiaj urastaja
do rangi kompetencji kluczowych, bez ktorych
absolwentowi coraz trudniej jest zaplanowaé i
realizowa¢ swoja prac¢ na wymaganym poziomie. Z
roku na rok staje si¢ coraz bardziej oczywistym, ze
obecny system ksztalcenia i doksztatcania studentéw, a
w szczeg6lnosci przyszlych nauczycieli, utracil swoja
kompatybilno$¢ z wymogami i oczekiwaniami w wielu
obszarach kompetencji, a szczegodlnie kompetencji
medialnych. Stan ten, w przypadku nauczycieli szkot
réznych szczebli, przektada si¢ na poziom kompetencji
medialnych ich uczniéw, a w dalszej perspektywie -
absolwentow  studiow  wyzszych, niedostatecznie
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przygotowanych do konstruktywnej aplikacji mediow i
technologii informacyjnych w swojej pracy zawodowe;.

Pierwsze powazne ostrzezenie

Konsekwencje opisanej powyzej sytuacji staja si¢, z roku
na rok, coraz bardziej widoczne w szkotach i uczelniach.
W roku 2009, z kolejnej ,,nowej” podstawy programowe;j
usunieto catkowicie, konsekwentnie marginalizowany w
latach poprzednich przedmiot edukacja medialna i
czytelnicza, w ramach ktérego, pod okiem przygo-
towanych metodycznie 1 merytorycznie nauczycieli,
uczniowie mieli doskonali¢ swoje kompetencje
medialne. Po zmianie ksztatcenie i wychowanie do
mediow miato by¢ elementem ksztalcenia przedmio-
towego, prowadzonego przez nauczycieli — specjalistow
w swoich dziedzinach, zupetlie jednak nieprzygo-
towanych do realizacji nowych zadan. Sytuacje ta trafnie
odzwierciedla klimat komentarza do przywotlanej
podstawy programowej, autorstwa ekspertow — metody-
kéw, ktorzy odniesli sie¢ do nowych realiow w sposob nie
pozostawiajacy zludzen [2]: Prowadzenie edukacji z
mediami ma momentami charakter chaotycznego
wrzucenia jej do tresci niektorych przedmiotow, czasami
marginalnego wspomnienia, jakby istnial wymdg
dopisania gdzies mediow.

Na efekty nie trzeba byto dlugo czeka¢. W latach 2012—
2013 przeprowadzono w Polsce jeden z najwigkszych i
najbardziej zaawansowanych programow pilotazowych,
ktory miat odpowiedzie¢ na pytania dotyczace wplywu
szerokiego zastosowania nowych mediow w edukacji
szkolnej na wyniki uzyskiwane przez uczniow. Pilotaz,
prowadzony przez Instytut Badan Edukacyjnych pod
auspicjami Ministerstwa Edukacji Narodowej, objat ok.
400 szkot podstawowych w calym kraju. Wnioski z
badan pilotazowych stanowity podstawe¢ do dokonania
zmian 1 korekt w poszczegélnych modutach wielo-
letniego, ministerialnego  programu  powszechnej
medializacji ksztalcenia, znanego pod nazwa ,,Cyfrowa
szkota”, ktorego realizacja miala zosta¢ zapoczatkowana
w roku 2015. Wbrew zatozeniom, program nie przyniost
spodziewanych rezultatéw — uczestnictwo w nim miato
znikomy wplyw na wyniki ucznidéw uzyskiwane na
egzaminie szostoklasisty, w pordéwnaniu z wynikami
uzyskiwanymi przez ucznidow tych samych szkoél,
nieuczestniczacych w eksperymencie.

W jednym z raportow, jakie powstaly w wyniku
glebokiej analizy przeprowadzonych dzialan oraz
informacji uzyskanych zarowno od ucznidow, nauczy-
cieli, jak i dyrektorow szkot, podkreslano znaczenie
medializacji ksztalcenia dla zmian w funkcjonowaniu
szkoty, postaw uczniow i ich nastawienia do Internetu,
jako zrodta wiedzy, kreatywnosci i sklonnosci do
poszukiwan wilasnych rozwigzan postawionych proble-
méw. Skrytykowano jednak powierzchowno$¢ i efeme-
ryczno$¢ wdrozonych dziatan. W raporcie przygoto-
wanym przez zespot specjalistow Instytutu Badan Edu-
kacyjnych, pracujacym pod kierow-nictwem P. Penszki
czytamy m.in. [7]: Poza wzrostem skali zastosowania
TIK i vroznicami w  postawach uczniow  nie
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zaobserwowano  istotnego oddzialywania programu
., Cyfrowa szkola” na sposob nauczania i uczenia sie. W
szczegolnosci udzial w programie nie przelozyl sie na
zmiang w rodzajach aktywnosci na lekcji, wigksze
upowszechnienie pracy zespoltowej uczniow, szersze
zastosowanie indywidualizacji nauczania, aktywizacje
uczniow ani wymaganie od nich wigkszej autonomii,
podmiotowosci i glebszego przetwarzania informacji.
Oddziatywanie programu bylo wigc stosunkowo plytkie
w tym sensie, ze ograniczylto si¢ do modyfikacji zestawu
stosowanych pomocy dydaktycznych, nie prowadzgc do
glebszej transformacji w  technikach dydaktycznych
stosowanych przez nauczycieli. Autorzy raportu nie
ukrywajg, ze u zrodet opisanych niepowodzen legly
kwalifikacje nauczycieli, ktérzy mimo zaktadanego po-
ziomu kompetencji medialnych wynikajacego z obo-
wigzku ich doskonalenia w ramach studidow wyzszych,
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela
oraz krotkich, kilkugodzinnych szkolen przeprowadzo-
nych przed realizacja programu pilotazowego, nie
potrafili efektywnie wykorzysta¢ potencjatu edukacyj-
nego nowych mediow w trakcie prowadzonych zajec.
Wyksztalcenie wysokiej klasy specjalisty, w kazdej
praktycznie dziedzinie, jest obecnie skomplikowanym,
wieloplaszczyznowym procesem, obejmujgcym, oprocz
kwalifikacji fachowych, szerokie spektrum wiedzy i
umigje¢tnosci zwigzanych z tworzeniem, przetwarzaniem
i dystrybucja informacji, jako konstytutywnego elementu
procesu tworzenia nowej, lepszej rzeczywisto$ci. Do
osiggniecia tego celu niezbedna jest wysokokwalifi-
kowana kadra dydaktyczna, gwarantujaca osiagnigcie
zamierzonych efektow ksztalcenia. Problem, w odnie-
sieniu do kompetencji medialnych tkwi w tym, ze takich
nauczycieli jest niewielu, gdyz ksztalcenie medialne
przysztego pedagoga traktowane jest marginalnie, a jego
profil nie odpowiada standardom nowoczesnej dy-
daktyki.

Gléwne determinanty deprecjacji ksztalcenia
kompetencji medialnych przyszlych nauczycieli

Polska szkota, niezaleznie od koncepcji reform w
polskim systemie o$wiaty, nieuchronnie zmierza ku
czekajacej ja rewolucji technologicznej. Pozostato wigc
niewiele czasu na glgboka refleksje¢ nad stanem
przygotowan do nieuniknionych zmian i zwigzanej z
nimi transformacji modelu ksztalcenia, ktora radykalnie
odmieni jego oblicze — to spojrzenie optymistyczne lub
spowoduje jego zapas¢, co z dzisiejszej perspektywy
wydaje si¢ by¢ prawdopodobnym scenariuszem
pesymistycznym. Czasu jest niewiele, nalezy skoncen-
trowaé si¢ wiec na kilku najistotniejszych elementach,
petiacych role sprawcza w odniesieniu do ksztalcenia
kompetencji pedagogicznych, w tym medialnych
nauczycieli. Do dominujacych czynnikdéw sprawczych
nalezy zaliczy¢:

Wymiar i zakres ksztalcenia pedagogicznego
Nikt juz dzisiaj nie wierzy, ze przygotowanie do pracy w
zawodzie nauczyciela absolwenta studiow wyzszych 1
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lub II stopnia, jest mozliwe w trybie 270 godzin zajec
dydaktycznych, ksztatcenia nauczycielskiego.
Tymczasem taki wlagnie minimalny wymiar ksztalcenia
uznaje Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w
Rozporzadzeniu z dnia 17.01.2012 r. [13] w sprawie w
sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela, jako podstawe do
przyznania przez uczelnie kwalifikacji pedagogicznych
swoim absolwentom. Dla przypomnienia, poprzednie
rozporzadzenie z roku 2004 [12] obligowalo uczelnie
prowadzace ksztalcenie w specjalnosciach pedago-
gicznych do realizacji ksztalcenia nauczycielskiego w
wymiarze od 330 godzin do 420 godzin, w zaleznos$ci od
zakresu uznawanych kwalifikacji pedagogicznych.
Nowe rozporzadzenie jest zdecydowanie mniej czytelne
i jednoznaczne od swojego poprzednika. Zawiera jedna,
ogolnikowg tabelg, w ktorej podano minimalne, wyma-
gane wymiary godzinowe dla ksztalcenia psycho-
logiczno — pedagogicznego oraz dydaktycznego wraz z
wymiarami praktyk w poszczegélnych modutach. W
tabeli pomini¢to minimalne wymiary zaje¢ ksztatcacych
pozostate kompetencje pedagogiczne, w tym medialne,
co w wielu uczelniach wyzszych odebrano jako
przyzwolenie na ich minimalizacje¢ lub wrgez eliminacje
z programu studidow. Niezmiernie wazny, z punktu
widzenia planowania zaje¢¢ na studiach wyzszych, zapis
mowiacy o tym, ze ksztalcenie kierunkowe na studiach
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela
powinno by¢ realizowane w wymiarze zapewniajgcym
merytoryczne przygotowanie do nauczania przedmiotu
(prowadzenia zajec), umieszczono w formie odno$nika
dopisanego drobng czcionka na dole strony [13]. Nadal
wigc programy studiow w specjalno$ciach nauczy-
cielskich przeladowane sa treSciami zwigzanymi z

ksztalceniem  kierunkowym, oczywiscie kosztem
ksztatcenia nauczycielskiego.

Modele ksztalcenia przyszlych nauczycieli

Ksztalcenie przyszlych nauczycieli na studiach

wyzszych 1 1 II stopnia realizowane jest w zasadzie w
oparciu o dwa, funkcjonujace niezmiennie od lat modele:
- Model ksztatcenia pedagogicznego w ramach kierunku
oraz obieralnych przez studenta specjalnosci znajduje
zastosowanie gtéwnie w odniesieniu do studiéw prowa-
dzonych w ramach kierunku pedagogika, na ktérym
student uzyskuje ogolne kwalifikacje psychologiczno—
pedagogiczne oraz kwalifikacje dydaktyczne, pozwala-
jace na nauczanie wybranego przedmiotu czy prace w
okreslonych typach szk6t i uczelni. Model ten, z
uwzglednieniem specyfiki ksztalcenia, stosowany jest
rowniez w odniesieniu do przyszlych nauczycieli
przedmiotdéw artystycznych;

- Wigkszo$¢ nauczycieli zdobywa jednak kwalifikacje
nauczycielskie, studiujac w ramach réznych kierunkow,
kompatybilnych z przedmiotami i specjalno$ciami, do
nauczania ktorych sg przyznawane, realizowanych w
réoznych typach wuczelni wyzszych (uniwersytety,
uczelnie techniczne, wyzsze szkoly zawodowe,
niepubliczne szkoly wyzsze itd.). Nauczyciel jezyka to
najczesciej absolwent odpowiedniej filologii.

Nauczyciele matematyki, fizyki, historii, geografii,
chemii, wychowania fizycznego to gtéwnie absolwenci
odnosnych kierunkow, ktérzy dodatkowo, czesto w
ramach godzin przeznaczonych na zajgcia fakultatywne,
zrealizowali w minimalnym, wymaganym wymiarze
przedmioty ksztalcenia nauczycielskiego odpowiadajace
wymogom rozporzadzenia, czy to w ramach specjalnosci
czy nawet zewngtrznego studium pedagogicznego,
funkcjonujacego w uczelni lub poza nig. Niemata czgs$¢
obecnych nauczycieli uzyskata swoje kwalifikacje
pedagogiczne juz po ukonczeniu studidéw wyzszych — w
ramach kurséw doskonalacych czy studiow podyplo-
mowych.  Stosowane modele ksztalcenia  oraz
rozwigzania legislacyjne stwarzaja idealne wrecz
warunki do minimalizacji ksztatcenia nauczycielskiego,
w tym ksztatcenia kompetencji medialnych, na rzecz
ksztatcenia kierunkowego.

Brak swiadomosci znaczenia kompetencji medialnych

O ksztalcie studiow prowadzonych przez jednostki
uczelni wyzszych, ich wymiarze i tresciach ksztalcenia
decyduja dziekani lub kierownicy i rady poszczegdlnych
jednostek. Dziekan, rada jednostki, kierownicy jednostek
podlegtych to najczesciej doswiadczeni, obdarzeni
wysokim autorytetem spoteczno$ci  akademickiej,
utytutowani pedagodzy i eksperci w swojej dziedzinie.
Naleza jednak gtownie do pokolenia, ktére M. Prensky
w [9] trafnie okreslit mianem komputerowych imigrant-
tow, ktorzy nie rozumieja znaczenia mediow,
szczegolnie nowych mediéw dla procesow edukacyj-
nych. Ponadto, jako osoby korzystajace z mediow w
minimalnym stopniu lub wcale, uwazaja swoich
studentow za perfekcyjnie bieglych medialnie i nie
dostrzegaja potrzeby poszerzania zakresu ich kompe-
tencji medialnych powyzej dopuszczalnych czy nawet
niedopuszczalnych minimow. W rezultacie ksztalcenie
to w wielu uczelniach zostalo zredukowane do
absolutnego minimum, bez wyraznego wydzielenia
Sciezki ksztalcenia kierunkowych 1 nauczycielskich
kompetencji medialnych. Glos pedagoga, odpowiada-
jacego za kwalifikacje nauczycielskie w zakresie
mediow nie jest w stanie przebi¢ si¢ przez mur mentalny
uczelnianych decydentow. Pozostaje mu wigc naj-
czesciej 30 godzin przedmiotu o nazwie ,technologie

2

informacyjne” lub ,,technologie informacyjne w..... .

Niewystarczajqgcy nadzor merytoryczny nad
ksztalceniem kompetencji przyszlych nauczycieli
Organem odpowiadajacym za weryfikacj¢ poziomu
ksztatcenia prowadzonego w ramach poszczegdlnych
kierunkéw studiow w uczelniach wyzszych jest Polska
Komisja Akredytacyjna (PKA), dawniej Panstwowa
Komisja Akredytacyjna. Komisja, wizytujaca poszcze-
golne kierunki studiow na wszystkich publicznych i
niepublicznych uczelniach wyzszych, wyposazona
zostata w szerokie spektrum uprawnien, ktére moze
wykorzysta¢ w walce z proébami zanizania jako$ci
ksztalcenia i prowadzenia go w sposéb niezgodny z
obowigzujacymi aktami prawnymi. Jest oczywistym dla
kazdego, kto choéby raz  uczestniczyt w
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przygotowywaniu dokumentacji akredytacyjnej i samej
akredytacji, ze poziom ksztalcenia nauczycielskiego, w
przeciwienstwie do poziomu ksztatcenia kierunkowego
traktowany jest podczas akredytacji marginalnic. W
pracach zespotow wizytujacych uczelnie uczestnicza
wybitni  specjalisci, reprezentujacy  odpowiednie
dziedziny i dyscypliny poszczegoélnych obszaréw nauki i
sztuki, ale brakuje wsrdd nich specjalistow badajacych
poziom uzyskiwanych przez absolwentdéw, zréznico-
wanych kompetencji pedagogicznych. Gléowny cigzar
akredytacji spoczywa na ksztalceniu kierunkowym.
Ksztalcenie pedagogiczne jest weryfikowane najczesciej
w funkcji zgodnosci jego wymiaru z zapisami
rozporzadzenia, bez zaglebiania si¢ w jego strukture i
efekty. Jezeli, jak to si¢ czesto zdarza, studenci studiuja
w ramach specjalnoéci nauczycielskiej, zdobywajac
kwalifikacje pedagogiczne w migdzywydzialowym czy
ogoblnouczelnianym studium pedagogicznym, PKA nie
ma praktycznie mozliwosci weryfikacji poziomu
ksztalcenia pedagogicznego, gdyz jest prowadzone w
zewngetrznej jednostce, a przedmiotem akredytacji jest
kierunek, a nie jednostki funkcjonujace poza nim. W to
miejsce sprawdzane sa spektakularne, aczkolwiek
zupehie nie powigzane z jako$cia ksztalcenia parametry,
ktére w odniesieniu do mediow dotycza liczby posiada-
nych komputeréw, ich dostgpnosci dla studentow,
dostgpu do sieci, funkcjonowania platformy e — learning-
gowej czy programow antyplagiatowych.

Standardy kompetencyjne dla nauczycieli
akademickich doskonalgcych kompetencje medialne
przysziych nauczycieli

W zasadzie do dnia dzisiejszego nie powstaly zadne
jednolite standardy, okreslajace wymogi kompetencyjne
obowiazujace nauczycieli akademickich, podejmujacych
prace w zawodzie pedagoga ksztalcgcego kompetencje
medialne studentéw. Przez lata zmienialy si¢ preferencje
uczelni w tym wzgledzie, powstawaly wzorce i
wytyczne, ale mialy one bardziej charakter pragma-
tyczno—publicystyczny, niz normatywny. Standaryzacja
wymogow  kompetencyjnych w  odniesieniu  do
nauczycieli akademickich musi przebiega¢ w korelacji z
oczekiwaniami, dotyczacymi kompetencji medialnych
studentow — przyszlych nauczycieli. W wydawnictwach
naukowych coraz czeéciej napotykamy sugestie, z
ktérych wynika, ze nalezy wigcej uwagi w procesie
ksztatcenia poswigcaé wyposazeniu studentéw w wiedze
w zakresie metodyki dydaktyki z mediami, a nie — jak to
najczeSciej ma miejsce, wiedzy 1 umiejetnosciom
operacyjnym, zwigzanym z postugiwaniem si¢ wybra-
nymi narzedziami. M.M. Systo w [11] okreslit
kompetencje medialne nauczyciela na dwu poziomach
zaawansowania — podstawowym 1 zaawansowanym,
podkreslajac, ze na poziomie podstawowym oczekuje sie,
ze nauczyciel celowo i efektywnie stosuje technologie dla
unowoczesnienie swojego warsztatu pracy edukacyjnej i
zwigkszenia osiggnieé uczniow. Na poziomie zaawanso-
wanym zas nauczyciel powinien stosowac technologie
dla poprawy osiggnieé¢ uczniow, poszukiwac i stosowaé
technologie, aby zmieni¢ sposob nauczania i ksztalcenie
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sie uczniow, angazowac uczniow do dziatan kreatywnych
i innowacyjnych oraz do wspolpracy z innymi uczniami.
Konieczno$¢ zupehie innego spojrzenia na problem
edukacji z mediami, opartego na metodach aktywi-
zujacych, dostrzegl rowniez P. Soszynski, ktory zauwaza
w [10], ze: Od kilku lat uczelnie ksztalcgce przyszlych
nauczycieli wlgczajq do swych programow przedmiot, na
ktorym probuje sig integrowaé technologie informa-
tyczng z metodykq nauczania przedmiotu zgodnego ze
specjalnoscig studiow. Taka praktyka nie jest jednak
powszechna  na  kierunkach,  gdzie  ksztalcenie
pedagogiczne jest tylko nieobowigzkowym dodatkiem w
formie studium pedagogicznego.

Strategie 1 metody prowadzenia zaje¢ z mediami musza
jak najszybciej znalezé si¢ w tresciach ksztalcenia

kompetencji medialnych nauczycieli. Nauczyciel
akademicki TI, czgsto pasjonat swojej pracy,
dysponujacy jednak zdecydowanie mniejszymi, niz inni
nauczyciele, mozliwosciami  podnoszenia  swoich

kwalifikacji poprzez udzial w spotkaniach, seminariach
czy konferencjach Iub studiach podyplomowych,
najczeSciej nie jest w stanie zaprojektowac i przepro-
wadzi¢ zaje¢ z pogranicza technologii i metodyki.
Istnieje wigc pilna potrzeba systematycznego doksztal-
cania tej grupy nauczycieli akademickich, chocby w
wiodacych os$rodkach uniwersyteckich, w ramach
ktorych funkcjonuja katedry czy zaktady zajmujace si¢
technologia ksztalcenia oraz wskazania standardow
kompetencji dla tej grupy wyktadowcow.

Przywrécenie normalno$ci i opracowanie racjonalnych
standardow we wskazanych pieciu obszarach, zwiaza-
nych z nabywaniem przez nauczycieli medialnych
kompetencji pedagogicznych, ma znaczenie strategiczne
i stanowi konstytutywny element polityki poprawy
jakosci ksztalcenia na wszystkich jego poziomach.

Ksztalcenie przyszlych nauczycieli — droga ku
rownowadze

Wieloletni proces zmian w systemie ksztatcenia
przysztych nauczycieli, przebiegajacy przy kompania-
mencie coraz mniej czytelnych, jednoznacznych i
transparentnych  rozwigzan legislacyjnych, wsrod
zawirowan zwigzanych z kolejnymi reformami systemu
szkolnictwa wyzszego 1 przy milczacej akceptacji dla
roéznych, czgsto nieefektywnych dziatan zmierzajacych
do ograniczenia kosztochtonnosci ksztatcenia, doprowa-
dzit do jego pauperyzacji i poddat w watpliwosc
adekwatno$¢ kwalifikacji potwierdzanych dyplomem
ukonczenia studiow do oczekiwan i wymogoéw wspol-
czesnej edukacji. Ksztalcenie nauczycielskie przysztych
pedagogéw na wielu kierunkach studiow ma obecnie
karykaturalnie niski wymiar, stanowiacy czgsto zaledwie
15% minimalnego wymiaru godzin na studiach I stopnia.
Na studiach II stopnia jest podobnie lub jeszcze gorzej.
Jego jakosci, oprocz niskiego wymiaru, nie sprzyjaja
rowniez tresci ksztalcenia, nieaktualizowane przez
dziesigciolecia. Absolwent studiow w specjalnosci
nauczycielskiej, przekraczajac prog szkoty, trafia do
$wiata zupelnie réznego od tego, ktory poznat w ich



Mariusz Baranowski

trakcie. Metodami prob i bledow, korzystajac z pomocy
srodowiska nauczycielskiego, wlasnej intuicji i dostgpne;j
literatury zdobywa kompetencje, ktore powinien
posiada¢, otrzymujac dyplom ukonczenia studiow.
Jednym z obszaréw kompetencyjnych, w ktorych niski
poziom kompetencji jest szczegodlnie widoczny sa
kompetencje medialne. Jak trafnie zauwaza P. Soszynski
w [10], skutkiem takiego podejscia do ksztalcenia
nauczycieli jest brak znajomosci narzedzi, jakie mogg
by¢ przydatne w nauczaniu wlasnego przedmiotu.
Bezposredniq (...) przyczyng niecheci nauczycieli wobec
technologii jest obawa przed utratg autorytetu u
miodych ludzi, ktorzy klawiaturq i myszkq postugujq sie
z duzq biegloscig. Wilasciwie dwie przyczyny stanowiq
uklad samonapedzajqcy sie: nie korzystam z narzedzi
informatycznych, bo nie mam zaufania do wlasnych
umiejetnosci, a brak umiejetnosci wynika z tego, zZe nie
wykorzystuje praktycznie narzedzi informatycznych.
Ksztalcenie przysztych nauczycieli, zepchnigte na
margines ksztalcenia akademickiego, musi odzyskaé
nalezny mu prestiz, powr6ci¢ na wiasciwa droge i nie
da¢ si¢ z niej zepchna¢ juz nigdy wiecej. Jezeli tak sie¢
nie stanie, szkote czeka ogromny kryzys autorytetow o
trudnych do przewidzenia konsekwencjach.

Uczelnie, ktore prawdziwie doceniajg znaczenie
ksztatcenia przysztych nauczycieli moga nawet dzis,
mimo wielu niekorzystnych rozwigzan legislacyjnych i
administracyjnych, korzystajac ze swojej szerokiej
autonomii, podjaé probe modernizacji  systemu
ksztalcenia w specjalnosciach nauczycielskich. Stworzy¢
wlasny, zrownowazony system ksztatcenia nauczycieli,
w ktorym zachowane zostang optymalne proporcje
pomigdzy ksztatceniem kierunkowym i nauczycielskim.

Zrownowazony system ksztalcenia nauczycieli —
powro6t do normalnosci

Idea powstania zréwnowazonego systemu ksztalcenia
nauczycieli zrodzita si¢ w trakcie wieloletnich badan nad
kompetencjami medialnymi, ktorych celem bylo
okreslenie poziomu kompetencji medialnych obecnych i
przysztych nauczycieli muzyki oraz postawienie
diagnozy potrzeb edukacyjnych w powyzszym zakresie.
W trakcie badan dokonano proby stworzenia modelu
zrownowazonego systemu Kksztalcenia nauczycieli na
studiach 1 stopnia, bazujac na modelu aktualnie
stosowanym w jednej z uczelni artystycznych. W
rezultacie powstat opisowy model w formie teoretycznej,
spelniajacy funkcj¢ produktywna i normatywna, co
umozliwilo  przeprowadzenie  szeregu  symulacji,
dotyczacych m.in. zgodnosci modelowanego systemu z
wymogami legislacyjnymi czy jego kosztochtonnosci.

Rezultaty modelowania wypadty co najmniej obiecujaco.
Proponowany model zawiera, w odniesieniu od systemu
bazowego, wigksza liczbe przedmiotow obowiazkowych
realizowanych w bardzo podobnym, sumarycznym
wymiarze Przy zatozeniu podobnej liczebnosci grup -
liczebnos¢ poszczegdlnych rocznikéw studentow jest
podobna, uzyskano znaczaca redukcje bezposrednich
kosztow ksztalcenia, przy zapewnieniu pelnej realizacji

wymogow normatywnych zaréwno w odniesieniu do
ksztalcenia kierunkowego, jak i pedagogicznego [1].
Obnizenie kosztochtonno$ci ksztalcenia wynika glownie
ze specyfiki studiow w danej specjalnoséci. W przypadku
specjalnosci  technicznych nalezy spodziewac si¢
kilkuprocentowego zmniejszenia kosztow jednostko-
wych, w specjalnosciach humanistycznych wynik moze
by¢ nieco lepszy, a najbardziej spektakularne rezultaty
pojawiaja si¢ w modelach odniesionych do ksztatcenia
artystycznego. Trzeba jednak zatozy¢, ze kazde, nawet
kilkuprocentowe obnizenie bezposrednich kosztow
ksztatcenia, przy jednoczesnej poprawie jego efektyw-
nos$ci, bedzie znaczagcym argumentem dla podjgcia prob
zmierzajagcych do  zmiany systemu ksztalcenia
akademickiego przysztych nauczycieli.

W trakcie tworzenia mechanizméw konstrukcji modelu
kierowano si¢ przede wszystkim nast¢pujacymi
priorytetami:

- Zwigkszenie wymiaru ksztalcenia nauczycielskiego do
min. 360 godz., ze szczegdlnym naciskiem na realizacj¢
w ramach modulu 3 rozporzadzenia (dydaktyka),
wszystkich komponentow (metodyka, technologie i
media, prawo os$wiatowe, bezpieczenstwo dziecka w
szkole itd.) 1 pelng realizacj¢ sktadnikéw ksztatcenia
okres§lonych standardami;

- Integracja ksztatcenia kierunkowego i nauczycielskiego
w ramach jednolitego planu studidow (likwidacja
nauczycielskiego ksztatcenia fakultatywnego, prowadzo-
nego w ramach zewngetrznego studium pedagogicznego);
- Zmniejszenie wymiaru ksztalcenia kierunkowego
poprzez redukcje tresci ksztalcenia znacznie wykra-
czajacych poza niezbg¢dne do prowadzenia zajeé z
przedmiotu (zgodnie z zapisem w [13]);

- Dodanie przedmiotow ksztalcenia ogo6lnego i
kierunkowego lub zwigkszenie wymiaru przedmiotow
wyposazajacych studenta w wiedzg, umiejetnosci i
kompetencje przydatne podczas wykonywania zawodu
nauczyciela wybranej specjalnosci;

- CzgSciowa integracja ksztalcenia metodycznego i
medialnego, ukierunkowana na umiejetnosci zwigzane z
tworzeniem i realizacjg strategii ksztalcenia z mediami.
Kazda specjalnos¢ nauczycielska i kazdy system
ksztatcenia cechujg si¢ okreSlonymi wymogami i
ograniczeniami. Stad nie nalezy oczekiwaé pelnej
kompatybilno$ci  pomigdzy modelami  ksztatcenia
nauczycieli tworzonymi dla réznych kierunkow studiow
i uczelni. Poréwnanie takich modeli, stworzonych
niezaleznie przez kadry pedagogiczne jednostek
prowadzacych ksztalcenie w specjalnos$ciach nauczy-
cielskich stanowitoby doskonaty materiat wyjSciowy do
dyskusji nad koniecznymi zmianami w rozwigzaniach
legislacyjnych i organizacji studiow.

Ksztalcenie kompetencji medialnych przyszlych
nauczycieli w ramach zré6wnowazonych
systemow ksztalcenia

Ksztatcenie kompetencji medialnych przysztych nauczy-

cieli ma obecnie charakter iluzoryczny. Wymiar ksztat-
cenia, wynoszacy najczesciej 30 godzin przedmiotu
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technologie informacyjne, czesto wytacznie na studiach I
stopnia, stanowi przejaw nonszalancji autorow planow
studiow 1 ignorancji faktycznych potrzeb i wymogow
wspolczesnej dydaktyki. Nazwa przedmiotu, w ramach
ktorego ksztalcenie to jest realizowane, najczeSciej nie
przesadza o tym, ktore kompetencje medialne s3
doskonalone — kierunkowe, czy pedagogiczne? Taka
sytuacja, nawet w kontek$cie obecnych rozwigzan
prawnych, jest niedopuszczalna. Podobng opini¢
wyrazita m. in. Polska Komisja Akredytacyjna, ktora
mimo do$¢ pobieznej weryfikacji  ksztalcenia
pedagogicznego w ramach akredytowanych kierunkow,
incydentalnie wytapuje tego rodzaju niedociagnigcia. W
jednym z raportow z akredytacji PKA odniosta si¢ do
planu studiéw jednostki (kierunek — pedagogika) piszac
[8]: koniecznie nalezy ujgé odrebnie efekty nauczy-
cielskie, aby precyzyjnie takze wskazac przedmioty, na
ktorych sq realizowane i dookresli¢ rzeczywiste sposoby
ich weryfikacji. W przeciwnym wypadku swoiscie
bagatelizuje si¢ dokument z 17.01.2012 roku, a
weryfikacja dotyczy efektu kierunkowego nie zas
nauczycielskiego, o jaki nam w istocie w odniesieniu do
standardu ksztalcenia nauczycieli chodzi. Niniejsza
opinia jest jednoznaczna. Ksztalcenie kierunkowych
kompetencji medialnych nalezy prowadzi¢ zgodnie z
zapisami  widniejacymi  w  Krajowych  Ramach
Kwalifikacji 1 Wzorcowych Efektach Ksztalcenia w
ramach odrgbnego przedmiotu i niezaleznie, ksztalcenie
nauczycielskich kompetencji medialnych, zgodnie z
[13], w ramach kolejnego przedmiotu. Oczywiscie,
wymiar 30 godzin dla kazdego z przedmiotéw nalezy
uzna¢ za absolutne minimum, przynajmniej na studiach
stacjonarnych. Niezbedne jest rowniez uwzglgdnienie
ksztalcenia pedagogicznych i kierunkowych — jesli jest
taki wymog okreslony w w/w  dokumentach,
kompetencji medialnych na studiach II stopnia. Studia te
przygotowuja do pracy we wszystkich rodzajach szkot
oraz uczelniach wyzszych (I stopien — wylacznie szkot
podstawowych), a tresci ksztalcenia sg zdecydowanie
rozne od tych, jakie powinny sta¢ si¢ udzialem
ksztalcenia na studiach 1 stopnia. Nalezy zalozy¢, ze
sumaryczny, minimalny wymiar ksztalcenia kompetencji
medialnych na studiach I i II stopnia lub studiach
jednolitych magisterskich, przygotowujacych do wyko-
nywania zawodu nauczyciela powinien, w zalezno$ci od
specyfiki kierunku, wynosi¢ od 90 do 120 godzin zaj¢é
dydaktycznych.

Ksztalcenie medialnych kompetencji pedagogicznych
wymaga interdyscyplinarnego podejscia do samej
materii, jak i dynamiki rozwoju mediéw oraz wzrostu
ich roli w poszczegdlnych obszarach aktywnosci
czlowieka. Coraz wigksza czg$¢ szeroko rozumianej
wiedzy migruje obecnie do przestrzeni wirtualnej, co
sprawia, ze Internet staje si¢ najwigkszym i najbardziej
dostepnym zrédltem informacji dla ucznia i studenta
Konsekwencja tego stanu rzeczy jest konieczno$é
dostosowania ksztalcenia medialnego do zupeknie
nowych realiow nauczania z mediami wymagajacych
nowoczesnych strategii i metod aktywizujacych, dla
ktérych punktem wyjscia jest wielokrotnie samodzielne
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dotarcie do informacji, czyli efektywne wykorzystania
potencjatu technologii i mediow.

Na naszych oczach dokonuje si¢ proces poglebiajacej si¢
koegzystencji metod ksztalcenia i mediéw, nieuchronnie
prowadzacy do pelnej symbiozy. Nalezy wigc postawié
pytanie o sens dalszego, oddzielnego ksztalcenia
kompetencji dydaktycznych (metodycznych) i medial-
nych przysztych nauczycieli. Coraz czgsciej mowi si¢ o
probach integracji  ksztalcenia metodycznego i
medialnego, jako naturalnej konsekwencji medializacji
nauczania. To kolejny znak postepu, jaki dokonuje si¢ w
pedagogice, ale jednoczesnie niepokojacy sygnat, gdyz
mamy $wiadomo$é, ze wigkszo$¢ metodykow
przedmiotow nie posiada wystarczajacych kwalifikacji
do ksztatcenia kompetencji medialnych, a specjalisci w
tej dziedzinie nie s3, Ww stopniu wymaganym,
przygotowani do prowadzenia zaj¢¢ metodycznych.
Jezeli nawet strategie pracy z mediami stang si¢
integralnym i dominujacym elementem metodyki
ksztalcenia, to na pelng integracje ksztalcenia
metodyczno—medialnego bedziemy musieli jeszcze
poczekaé. Nie oznacza to jednak, ze problem rozwiaze
si¢ sam. Juz dzisiaj konieczno$cia staje si¢ wspolpraca
specjalistow w zakresie metodyki 1 technologii
ksztatcenia, prowadzaca do minimalnej integracji i
korelacji tresci ksztalcenia na poziomie nauczycieli
uczacych odnosnych przedmiotow oraz strategii
postepowania zmierzajacego do zakonczenia tego
procesu pelna integracja, co powinno znalez¢ si¢ w
centrum uwagi jednostek wuczelni, prowadzacych
ksztatcenie przysztych nauczycieli. Uczelnie te powinny
uzyska¢ pomoc ze strony os$rodkéw uniwersyteckich,
prowadzacych dziatalno§¢ dydaktyczna i naukowa w
obszarze technologii ksztalcenia, w postaci ofert
doskonalenia kwalifikacji metodyczno — medialnych na
studiach podyplomowych 1 studiach III stopnia,
adresowanych do nauczycieli akademickich, prowa-
dzacym odnosne zajecia. Dziatania zmierzajace do
poprawy poziomu ksztalcenia tej grupy kompetencji
powinny zosta¢ potraktowane priorytetowo i znalez¢ si¢
w centrum zainteresowania instytucji wspierajgcych
nauk¢  polska, poprzez  zapewnienie  $rodkow
umozliwiajacych uruchomienie tego typu studiow.
Kolejnym obszarem, ktory przez lata hamowat rozwoj
edukacji medialnej na jej wszystkich szczeblach i
poziomach byty problemy z zapewnieniem odpowiedniej
infrastruktury medialnej. Problem nadal istnieje, cho¢ na
przestrzeni ostatniego dziesigciolecia wiele zmienito si¢
na lepsze. Programy ministerialne, unijne i samorzadowe
sprawily, ze dzi§ obudowa medialna szkot i uczelni
wyzszych prezentuje si¢ zdecydowanie lepiej, niz w
poprzedniej dekadzie. Nie oznacza to oczywiscie, ze jest
bardzo dobrze. To, co budzi pewien niepokdj, to znaczne
zréznicowanie w dostegpie do infrastruktury teleinforma-
tycznej, zar6wno w szkotach, jak i uczelniach wyzszych.
W tych drugich mamy czesto do czynienia z
niedostateczng ilo$cig sprzgtu i oprogramowania oraz
jego zuzyciem eksploatacyjnym. W szkotach wkrotce
waskim gardtem edukacji z mediami stanie si¢
bezprzewodowy dostep do Internetu i predkosé transferu
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danych. Program ,Internet w kazdej szkole” doprowa-
dzil do upowszechnienia dostepu do sieci w znakomitej
wigkszosci placowek edukacyjnych, ale wykorzysty-
wana przepustowo$¢ tacz sprawia, ze jednoczesne
korzystanie z sieci przez kilkudziesigciu czy kilkuset
uczniéw jest w praktyce informatyczng fikcja. Powod
jest prosty — niewydolno$¢ infrastruktury (rzadziej) lub
oszczedno$¢ — z oczywistych wzgledow dyrektorzy
szkot wybieraja z oferty najtansze pakiety internetowe,
oferujace niskie predkosci transferu danych, co czyni
szkolne sieci internetowe niewydolnymi.

W edukacji szkolnej obowigzuja standardy obudowy
medialnej poszczegdlnych pracowni. W odniesieniu do
uczelni wyzszych takie standardy praktycznie nie
istniejg. Stworzenie standardow obudowy medialne;j,
zapewniajacych sprawne korzystanie przez ucznidow i
studentow z nowych mediow edukacyjnych jest obecnie
jednym z priorytetéw edukacji  pedagogiczne;j.
Przedmiotem monitorowania stanu infrastruktury
informatycznej w szkotach powinny zosta¢ objete m.in.:
- predkos¢ transferu do urzadzen (download);

- punkty dostepowe zapewniajace pokrycie powierzchni
wszystkich klasopracowni na poziomie dobrym oraz
takie same parametry dla korytarzy i boisk szkolnych;

- szkolna chmura — dysk twardy o pojemnos$ci zapew-
niajacej utworzenie dla kazdego nauczyciela i kazdego
ucznia konta o odpowiedniej pojemnosci, odseparowany
od serwera wykorzystywanego w celach administra-
cyjnych i dydaktycznych (platforma e—learningowa, e —
dziennik lub podobne rozwigzania, poczta, systemy
obstugi administracyjnej);

- komputer nauczyciela w kazdej pracowni, skonfiguro-
wany zgodnie z potrzebami i specyfika prowadzonego
ksztalcenia, wspolpracujacy z niezbednymi
urzadzeniami peryferyjnymi.

W przedstawionej propozycji nie wystepuja komputery i
oprogramowanie (poza 1 komputerem w kazdej
pracowni), gdyz proces technologizacji ksztatcenia
zaklada powszechne uzycie urzadzen przeno$nych
(tablety), a coraz wigkszy wybor narz¢dzi medialnych
dostepny jest on line.

W przypadku uczelni wyzszych, standardy obudowy
medialnej] musza uwzglgdnia¢ odpowiednig liczbg
niezaleznych, podlaczonych do sieci stanowisk
komputerowych lub terminali (w zaleznos$ci od specyfiki
ksztalcenia 1 typu infrastruktury), zapewniajacych
transfer danych do kazdego stanowiska na poziomie min.
10Mb/s i minimum 10% tej predkosci w kierunku
odwrotnym. W trakcie zajg¢ w pracowni nalezy
zapewni¢ kazdemu studentowi niecograniczony dostep do
komputera (liczebno$¢ grup nie moze przekraczac liczby
stanowisk przeznaczonych dla studenta i w Zzadnym
przypadku nie powinna przekraczaé 20 0sob).
Konfiguracja sprzetu powinna odpowiada¢ aktualnie
obowigzujacym standardom dla sprzetu polprofesjo-
nalnego z uwzglgdnieniem specyfiki kierunku i by¢
aktualizowana nie rzadziej, niz co 5 lat. Uczelnia
powinna zapewnia¢ likwidacje wszelkich usterek
sprzgtowych i programowych w ciggu 1 dnia roboczego
od ich zgloszenia. We wszystkich typach placowek

edukacyjnych  powinny  obowigzywaé  standardy
bezpieczenstwa wynikajace z polityki bezpieczenstwa
danych.

W niniejszym zestawieniu nie uj¢to innych elementow
obudowy medialnej, ale oczywistym jest, ze oprocz
komputera, w kazdej klasopracowni czy pracowni
dydaktycznej uczelni powinny znalezé si¢ takie
urzadzenia, jak tablica interaktywna, projektor czy
zestaw glosnikowy. Wskazowki dotyczace ich doboru i
zastosowania mozna znalezé w wielu publikacjach
pedagogicznych i technicznych.

Metody i strategie edukacji z mediami - strategia
ksztalcenia wyprzedzajacego (przyklad)

Efektywne nauczanie z mediami zaklada stosowanie
nowoczesnych metod aktywizujacych, opartych na
zatozeniach konstruktywistycznego modelu ksztatcenia.
Przypomnijmy, ze Wedlug 1. Fajfer—Kruczek [4], metody
aktywizujgce to techniki aktywizujgce oraz wszelkie
inwencje prowadzqcego sluzqce realizacji wlasciwego
toku zajeé, przeciwdziataniu czynnikom zaklocajgcym
tok zaje¢ czy pokonywaniu nieplanowanych trudnych
sytuacji zwigzanych z funkcjonowaniem poszczegolnych
Jednostek. Poszczegolne elementy metody aktywizujgcej
to: propozycja zawarcia kontraktu, poznawanie potrzeb
rozwojowych  grupy, formultowanie norm i zasad
dzialania  grupy, formutowanie zasad komunikacji,
formulowanie zasad wyboru tresci tematycznych, proces
zawierania i realizacji kontraktu. Wychodzac od
klasycznej typologii metod ksztalcenia, autorstwa
W. Okonia [6] — wyrdzniajacego metody podawcze,
problemowe, ekspozycyjne i operacyjne, bez trudu
zauwazymy, ze pozniejsze modyfikacje tej 1 podobnych
typologii metod ksztalcenia zmierzaty ku wyodrgbnieniu
w poszczegblnych grupach metod aktywizujacych i
powigzanych z nimi strategii ksztalcenia. Naturalng
konsekwencja jego postgpujacej medializacji jest wzrost
udzialu elementéw aktywizujacych w obrebie kazdej z
metod. Praktyka pokazuje, ze wickszos¢ metod
ksztalcenia zawiera znaczny potencjat aktywizujacy,
zréznicowany w funkcji udzialu medidéw, technik i
technologii. Najmniejszym potencjatem aktywizujacym
legitymuja si¢ metody podawcze, ktorych udziat w
ksztatlceniu bedzie prawdopodobnie systematycznie
malal, najwigkszym — problemowe i operacyjne, ktore
stang si¢ kluczowymi w nowoczesnym procesie edukacji
z mediami.

Niemniej istotnym sktadnikiem medialnego procesu
ksztafcenia jest jego strategia. Od kilku lat powstaja w
osrodkach akademickich koncepcje strategii ksztalcenia
z mediami, zakladajace wykorzystanie mozliwie
szerokiego spektrum metod i ich elementéw w ramach
konstruktywistycznego podejscia do filozofii ksztal-
cenia, ktorego celem jest wykorzystanie coraz wigkszego
potencjatu dostgpnych mediow oraz wyjscie naprzeciw
oczekiwaniom uczniow w zakresie jego atrakcyjnosci i
efektywnosci. Kreatywna adaptacja poszczegdlnych
strategii ksztalcenia w funkcji specyfiki przedmiotu oraz
powyzszych kryteriow stanowi umiejetnos$¢, ktora w
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najblizszych latach stanie si¢ jednym z fundamentalnych
elementow wyksztalcenia nauczyciela. Przyktadem
wzorcowej strategii ksztalcenia moze byé¢, zdobywajaca
sobie coraz liczniejsze grono zwolennikow, strategia
ksztatcenia wyprzedzajacego, opisana i przetestowana w
Zaktadzie Pedeutologii Wydziatu Studiow Edukacyjnych
UAM w Poznaniu, przez zespol pracujacy pod
kierownictwem naukowym S. Dylaka, ktéry charak-
teryzuje ja w sposob nastepujacy [3]: Istotq ksztalcenia
wyprzedzajqcego  jest aktywne  organizowanie i
przyswajanie wiadomosci przez uczniow przed lekcjg w
procesie samodzielnego zbierania informacji, a takze
przez poszukiwanie odniesien we wlasnej dotychcza-
sowej wiedzy w zwigzku z tematem, ktory ma byé
ostatecznie omawiany na lekcji. Uczniowie, aby zdoby¢
wstgpne, ogolne czy psychologiczne rozumienie nowego
materiatu,  uzywajqg  wczesniejszych  wiadomosci,
doswiadczen, przypuszczen, zwigzkow emocjonalno-
poznawczych, wiedzy potocznej czy nawet posiadanej
wiedzy systematycznej. (.....). Dopiero po opracowaniu
ogolnego obrazu planowanego tematu nastegpuje
dzialanie kierowane precyzyjnie okreslonymi zadaniami
ze stromy nauczyciela. Tak przygotowany uczen
przychodzi na lekcje zasadniczg, aby przedstawi¢ swojg
wiedze nauczycielowi, ktorego podstawowym zadaniem
jest inspirowanie zadaniami systematyzacji opano-
wanych wiadomosci. Caly proces zwienczony jest
ewaluacjq — glownie uczniowskq. Strategia zaklada
osiagnigcie celow ksztalcenia w drodze czteroetapowej
pracy uczniow (studentdéw), na ktora sktadajg si¢ procesy
aktywacji, syntezy, systematyzacji i ewaluacji tresci
ksztatcenia. Tylko jeden z etapow (systematyzacja)
realizowany jest podczas lekcji poswieconej danemu
zagadnieniu, pozostale przygotowywane sa przez
ucznid6w wczesniej lub po zakonczeniu prac na lekcji
(ewaluacja). Na uwagg zastuguje rowniez to, ze strategia
zaktada istotng zmiang¢ roli nauczyciela, ktdry przestaje
by¢ liderem, a staje si¢ moderatorem, interpretatorem i
thumaczem. Tym samym strategia wymusza zmiang roli
ucznia w calym procesie, ktéry w miejsce biernego
odbiorcy staje si¢ aktywnym konstruktorem wiasnej
wiedzy. Lekcja w klasie przestaje by¢ dominujaca forma
ksztatcenia, podczas ktorej uczniowie zaznajamiani sg z
materialem nauczania, stajac si¢ miejscem ugruntowania
wiedzy czy doskonalenia umiejetnosci, wymiany
pogladow, analiz, korekt i dyskusji. Wskazane elementy
strategii  ksztalcenia wyprzedzajacego w  sposob
naturalny przenosza ksztalcenie, w jego dominujacej
czescei, z tradycyjnego srodowiska klasowego do $wiata
nowych mediow, a zastosowane metody pracy czynia jg
zdecydowanie blizsza konstruktywistycznym modelom
nauczania. Analizujac zalozenia strategii, nie sposob
pomina¢ refleksji nad ziszczajacymi si¢ przepowied-
niami o nadchodzagcym zmierzchu tradycyjnego,
klasowo—lekcyjnego systemu ksztatcenia.

Podsumowanie

Udzial mediéw, szczegodlnie nowych i zwigzanych z
nimi technologii w procesie ksztalcenia dynamicznie
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wzrasta 1 nic nie wskazuje na to, aby trend rosnacy
zostal, w dajacej si¢ przewidzie¢ przysztosci,
zatrzymany czy odwrocony. Wrecz przeciwnie,
wszystko przemawia za znacznym przyspieszeniem i
dynamiczng relokacj¢ zasobéw i mediow edukacyjnych
oraz zwigzanych z nimi technik i technologii do
przestrzeni wirtualnej. Wobec ogromnej atrakcyjnosci
tego S$wiata, szczegoOlnie cenionego przez uczniow,
tradycyjna szkota z jej tradycyjnymi metodami i
technikami ksztalcenia staje si¢ instytucja nieatrakcyjnag i
anachroniczng. Szkota, jako instytucja i zatrudniony w
niej nauczyciel nie s3 w stanie, bez pomocy z zewnatrz,
zniwelowaé powigkszajacej si¢ przepasci pomigdzy tym,
co mogg zaoferowaé, a oczekiwaniami swoich wycho-
wankow. Tymczasem w $rodowiskach, ktore powinny
by¢ zywotnie zainteresowane przystosowaniem swoich
dziatan do oczekiwan placowek edukacyjnych, w tym
uczelniach wyzszych, odpowiedzialnych za wlasciwe
przygotowanie do wykonywania jednego z najwazniej-
szych dla przysztosci naszego spoteczenstwa zawodow,
zawodu nauczyciela, panuje marazm i niezmgcone prze-
konanie o stusznosci koncepcji realizacji swojej misji.

Momentem przelomowym, w procesie medializacji
ksztalcenia, bedzie z pewnoscia powszechne wpro-
wadzenie do praktyki szkolnej przygotowywanych od
kilku lat e—podrecznikow 1 uczniowskich tabletow.
Uruchomienie komponentéw e—uczen i e-podrgczniki
miato nastgpi¢ juz w roku 2015. Czg$ciowe niepowo-
dzenie pilotazowego programu ,,Cyfrowa Szkota”,
zawirowania polityczne 1 kolejna koncepcja reformy
systemu o$wiaty przyczynity si¢ w sposob istotny do
przesunigcia tego terminu, moze nawet o kilka lat. To zta
wiadomos¢ dla uczniow, ale dobra dla edukatorow.
OtrzymaliSmy w prezencie kolejne lata na przygo-
towanie si¢ do dnia, w ktérym u progu roku szkolnego
pojawig si¢ w klasie uczniowie z tabletami w reku.
Wigkszo$¢  nauczycieli  jest obecnie  zupeknie
nieprzygotowana na taki scenariusz. Tablet, podobnie
jak smartfon, stanowi dla ucznia znakomite medium
edukacyjne, ale rowniez idealng brame, pozwalajaca na
ucieczke od nudnej rzeczywistosci tradycyjnej lekcji do
wirtualnego $wiata. Uzywania smartfondw na lekcji
mozna ewentualnie zabronié, co jest dziataniem doraznie

skutecznym, cho¢ nie przysparza nauczycielowi
autorytetu. Jak jednak zabroni¢ uzywania tabletow,
majacych  stanowi¢ ~w  niedalekiej  przyszlosci
podstawowe narzgdzie pozyskiwania informacji i
komunikacji?

Jezeli pozostaly czas nie zostanie efektywnie

wykorzystany w celu catkowitej zmiany obowigzujacego
modelu ksztalcenia przysztych nauczycieli, a takze
stworzenia awaryjnego systemu doksztalcania czynnych
nauczycieli, jezeli kolejny raz srodowiska decydenckie i
akademickie przeocza lub zlekcewaza ptynace z réznych
stron ostrzezenia przed czarnym scenariuszem, dlugo
wyczekiwany dzien, w ktorym w szkole pojawi si¢
wyposazony w nowoczesne media e—uczen, zamiast stac
si¢ poczatkiem polskiej edukacji XXI w., moze okazac
si¢ Armagedonem polskiego systemu oswiaty.



Mariusz Baranowski
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