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Abstract: Facial expressions are seen as a part of the grammatical structures in sign languages used
by Deaf communities. The understanding of visual-spatial language requires good face processing
skills. According to the previous studies, users of sign language: Deaf and hearing children of Deaf
adults (CODA) have increased facial recognition skills in performing non-linguistic tasks. In this
paper authors investigate the effects from Polish Sign Language learning as a second language in
hearing students group on discriminating human face emotions. In the experiment the participants
were divided into two groups: Polish Sign Language learners (N=13) and English learners (N=13).
There were no meaningful difference between the accuracy in Scale of Emotional Intelligence (Faces)
of the two groups. The results suggest that a short period of time of visual-spatial language learning
(one semester) may not be enough for increasing facial emotional processing skills.

Keywords: Polish Sign Language, second language learning, facial recognition skills.

Wprowadzenie wskazuje, ze niemozliwe jest zrozumienie
informacji w jezyku migowym bez znajomosci
Istnieje bledne przekonanie, ze jezyk migowy jego leksyki. Pomimo ikonicznos$ci, znaki
sktada sie z gestow zrozumiatych dla kazdego jezyka migowego tworzone s3 w podobny
[1]. Badania prezentowane w [2] wskazuja, ze sposob do leksyki w jezykach fonicznych, czyli
osoby nieznajace jezyka migowego nie potrafig w oparciu o zasadg arbitralno$ci 1 konwencjo-
domysli¢ si¢ znaczenia nawet wybranej grupy nalnosci  znaku  jezykowego. Analogicznie,
znakow migowych, ktorych forma odnosi si¢ do osoba niepostugujagca sie¢ mandarynskim nie
obiektow nazywanych, np. wykonanego w potrafi domysli¢ si¢ znaczenia stéw Chinczyka
Polskim Jezyku Migowym znaku migowego mowigcego w tym jezyku. Opisany wynik
RYBA przypominajacego ptynaca rybe utozona eksperymentu w [2] wynika z faktu, ze jezyk
z dioni. Opisany znak migowy charakteryzuje migowy jest jezykiem naturalnym, sktadajacym
sie wysokim stopniem ikoniczno$ci leksykalnej, si¢ z konwencjonalnej leksyki i zbioru regut
ktéra polega na nawigzywaniu do wizualnej gramatycznych. Nie jest on, jak juz
rzeczywisto$ci (wygladu desygnatu) w formie wspominano, zbiorem dowolnie potaczonych
znaku migowego [3]. Badania przeprowadzone gestow.
w Pracowni Lingwistyki Migowej na Uniwer- Jezyk migowy jest rOwniez nazywany jezykiem
sytecie Warszawskim wykazaty, ze studenci wizualno-przestrzennym, poniewaz do nadawa-
niemajacy zadnego do$wiadczenia z jezykiem nia informacji wykorzystuje on przestrzen, a do
migowym nie potrafili podaé¢ znaczenia odbioru — wzrok [4]. Istnieje wiele jezykow
ikonicznych znakéw migowych opisujacych migowych na $wiecie, np. Polski Jezyk

zwierzeta [2]. Opisany eksperyment naukowy Migowy (PJM), Amerykanski Jezyk Migowy
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(ASL, ang. American Sign Language) oraz
Francuski Jezyk Migowy (LSF, fr. Langue des
Signes Francgaise). W Polsce pewna czgsé
spotecznosci 0s6b gluchych postuguje sie
Polskim Jezykiem Migowym. Osoby z wada
stuchu czujace sie¢ cztonkami mniejszosci
kulturowo-jezykowej okreslaja siebie jako
Ghuchych pisanych z wielkiej litery.

Osoby slyszace, ktore nigdy nie miaty kontaktu
z Gluchymi, moga nauczy¢ si¢ jezyka
migowego jako jezyka obcego [5]. Aktualnie
coraz wigcej uczelni wyzszych w Polsce propo-
nuje swoim studentom lektoraty Polskiego
Jezyka Migowego (np. Uniwersytet Pedago-
giczny w Krakowie, Uniwersytet Jagiellonski,
Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet
Wroclawski). Studenci podczas zajeé przyswa-
jaja leksyke i gramatyke PJM-u. Nauczaniem
jezyka migowego zajmuja sie: Gtusi lektorzy,
osoby styszace majace Gluchych rodzicow
(CODA, ang. Child of Deaf Adut), styszacy
thumacze (majacy rownoczesnie uprawnienia do
uczenia) oraz styszacy lektorzy. Przygotowanie
do pracy lektora jezyka migowego mozna
zdoby¢ miedzy innymi na studiach podyplo-
mowych PJM-u prowadzonych na UW.

Osoby uczace si¢ PJM-u moga poznaé
bogactwo jezyka  wizualno-przestrzennego.
Studenci ¢wiczg nie tylko wykorzystywanie rak
W porozumiewaniu si¢ z drugim cztowiekiem,
ale rowniez uzywanie calego ciala, a w
szczegolnosci mimiki [6]. Stuzy ona do
wyrazania emocji w wypowiedziach, np.
szeroko otwarte oczy 1 uniesione brwi na znak
ekscytacji, np. w zdaniu Moj kot ma mate kotki
(przyktad z Amerykanskiego Jezyka Migo-
wego, w oryginale: MY CAT GAVE-BIRTH
BABY) [7]. Mimika moze peli¢ réwniez
funkcje elementu leksykalnego, np. w PJM-ie
podczas wykonywania znaku manualnego ZLY
dodaje si¢ element niemanualny: wygina si¢
usta w podkowke i mruzy oczy [6]. Mimika
moze petni¢ rowniez funkcje gramatyczne, np.
w PJM-ie w pytaniach zamknietych (na ktoére
oczekiwang odpowiedzia jest tak lub nie)
uzywa si¢ uniesienia brwi [1]. Podane
przyktady wykorzystania mimiki pokazuja jej
znaczenie dla jezyka wizualno-przestrzennego.

W  niniejszym artykule analizie poddana
zostanie umiejetno$¢ rozpoznawania twarzy
przez osoby, ktore uczg si¢ jezyka migowego w
trakcie zaje¢ na studiach. Najpierw zapre-
zentowane zostang dotychczasowe badania,
ktore wskazuja na istnienie zwigzku pomiedzy
umiejetno$cia  postugiwania si¢  jezykiem
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migowym oraz lepszym rozpoznawaniem
twarzy. Nastgpnie przedstawione zostang
wyniki badan wiasnych, ktéore pozwola na
sformutowanie wnioskéw dla przysztych préb
przeprowadzenia  eksperymentéw.  Nalezy
jednak zastrzec, ze przedstawione badania maja
charakter wstepny: pierwszego zmierzenia si¢ z
tematem rozpoznawania twarzy przez osoby
uczace si¢ PIM-u.

Rozpoznawanie twarzy przez osoby
znajace jezyk migowy

W poprzednim rozdziale wymieniono elementy
jezykowe, ktore moga by¢ wyrazane poprzez
twarz w jezyku migowym. Dzigki wyko-
rzystaniu mimiki w komunikacji jezykowe;j,
uzytkownicy jezyka wizualno-przestrzennego
bardzo czesto muszg odczytywac i wykonywaé
ruchy migsni twarzy [7], stad tez naukowcy
zaczeli zastanawia¢ sig, czy by¢é moze
intensywne  wykorzystywanie mimiki w
kontekscie jezykowym polepsza przetwarzanie
informacji wyrazonych przez twarz w zada-
niach niejezykowych. Postawiono hipoteze,
wedhug ktorej doswiadczenie z jezykiem
wizualno-przestrzennym prowadzi do lepszego
odczytywania twarzy W szerszym,
niejezykowym kontek$cie [8]. Potwierdzenie
powyzZszego przypuszczenia mozna znalezé w
badaniach opisanych w pracy [9], w ktorych
uczestnicy rozwiazywali Test Rozpoznawania
Twarzy Bentona (ang. Benton Test of Facial
Recognition). Wykorzystane narzedzie sktada
sie¢ z 22 proéb, w kazdej zaprezentowane jest
zdjecie jednej twarzy (bodziec celowy).
Zadaniem badanego jest odnalezienie tej samej
twarzy sposrod 6 innych, znajdujacych sig
ponizej.  Prawidlowa  odpowiedzig  jest
wskazanie jednej lub trzech twarzy (w
zaleznosci od bloku zadan). W tescie zdjecia
mogg prezentowac twarz: na wprost, z profilu
lub zaciemniong (trzy warunki zadania). W
pracy [9] poréwnano wyniki 0s6b niemajacych
kontaktu z jezykiem migowym z grupami, w
ktorych  wykorzystywano jezyk wizualno-
przestrzenny. Wyniki wskazujg na przewage
0s6b postugujacych si¢ jezykiem migowym nad
grupg niekorzystajaca z manualnego sposobu
komunikacji jezykowej w rozwigzywaniu Test
Rozpoznawania Twarzy Bentona. W badaniu
wziety wudzial trzy grupy oséb majacych
do$wiadczenie  z  jezykiem  wizualno-
przestrzennym: glusi migajacy od urodzenia
majacy ghuchych rodzicow, ghusi migajacy od
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poznego dziecinstwa 1 majacy slyszacych
rodzicow oraz styszacy dorosli migajacy od
urodzenia majacy ghichych rodzicow (CODA,
ang. Child of Deaf Adulf). Wszystkie trzy
wymienione grupy lepiej rozpoznawaly twarze
niz osoby niezwiazane z jezykiem migowym.
Badania opisane w [9] przeprowadzono na
osobach  dorostych. Analogiczne  wyniki
otrzymano réwniez w badaniu, w ktorym udziat
wziely dzieci [9]. Przewage styszacych i
gluchych migajacych w Tesécie Rozpoznawania
Twarzy Bentona wykazano réwniez w innych
badaniach opisanych w [10]. Nalezy jednak
zauwazyC, ze w dotychczas przedstawionych
badaniach sprawdzano efekt dlugotrwatego
doswiadczenia z jezykiem wizualno-przes-
trzennym. W prezentowanych eksperymentach
braly udzial osoby, ktére sa gluche i czgsto
wykorzystuja jezyk migowy jako sposob
komunikacji. Tylko jedna grupa o0s6b
styszacych otrzymata analogiczne wyniki do
0sob gluchych porozumiewajacych si¢ za
pomoca jezyka migowego: osoby slyszace
majace ghuchych rodzicéw, ktére zazwyczaj od
urodzenia porozumiewaja si¢ w rodzinie za
pomoca jezyka migowego [11]. Wszystkie
osoby, ktére lepiej rozpoznawaly twarze miaty
dlugi i réwnoczesnie intensywny kontakt z
jezykiem migowym [12].

Badacze zaczgli zastanawiad si¢, czy omowiony
efekt pojawi si¢ rowniez w grupie 0sOb
styszacych, uczacych sig¢ jezyka migowego na
zajeciach z jezyka obcego (lektoratach jezyka
migowego). Omawiana grupa oséb poddawana
jest  treningowi  jezyka  wizualno-przes-
trzennego, ale przed rozpoczeciem kursu nie
miata z nim zadnego kontaktu. Ze wzgledu na
wzmozone ¢wiczenie odczytywania i wyko-
rzystywania mimiki wydaje si¢ mozliwe, ze
osoby uczeszczajace na lektoraty jezyka
migowego beda lepiej rozpoznawaé twarze niz
osoby niemajace kontaktu z jezykiem wizualno-
przestrzennym. Badacze zalozyli, ze w grupie
studentow jezyka migowego pojawi si¢
analogiczny efekt do obserwowalnego u
gluchych i CODA, ktoérzy maja duze doswiad-
czenie w jezyku migowym. Opisana hipoteza
zostata poddana weryfikacji w pracy autorstwa
Mary Vercellotti [13], zatytulowanej: Non-
linguistics  cognitive effects on learning
American Sign Language as a second language.
Badaniu poddano trzy grupy oséb. W pierwszej
znalezli si¢ studenci, ktorzy odbyli 4 semestry
lektoratu ASL (N=12). Druga zawierata osoby,
ktore odbyly 2 semestry lektoratu ASL na
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studiach (N=19). Trzecig grupe stanowili
studenci, ktorzy ukonczyli 4 semestry lektoratu
jezyka hiszpanskiego (N=25). Grupy nie
roznily  si¢  migedzy sobg parametrami
demograficznymi (poza jednym: grupa osob
uczacych si¢ ASL przez 4 semestry byla
najstarsza w poréwnaniu do innych ze wzgledu
na specyfike prowadzenia lektoratow na objetej
badaniami uczelni). Nie stwierdzono réznic w
wynikach poszczegdlnych grup w Tescie Roz-
poznawania Twarzy Bentona. Przeprowadzone
przez M. Vercellotti  [13] badania nie
potwierdzity zatem prawdziwosci hipotezy, ze
osoby objete treningiem w jezyku migowym
lepiej rozpoznaja twarze niz osoby, ktore nie
uczyty si¢ go w ogole.

Natomiast wczesniejsze badania wykazatly, ze
dhlugotrwaty 1 intensywny kontakt z jezykiem
migowym polepsza umiejgtnos$¢ rozpoznawania
twarzy. Przed analiza M. Vercellotti [13]
badania obejmowaty gtownie gluchych i osoby
styszace, ktore wychowywaty si¢ w §rodowisku
oso6b gluchych [9, 12]. M. Vercellotti [13]
wydaje si¢ mozliwe, ze efekty na lepsze
rozpoznawanie twarzy ma tylko bardzo dtugi
kontakt z jezykiem migowym (tzw. zanurzenie
sie¢ w nim). Natomiast sporadyczne kontakty z
jezykiem migowym, uczenie si¢ go tylko i
wylacznie w formie lektoratu przez 2-4
semestry nie wptywa na przetwarzanie mimiki
twarzy. Wyniki otrzymane przez M. Vercellotti
[13] wymagaja zwrdcenia uwagi na dwie
kwestie.

Po pierwsze, cickawe moze wydaé si¢
zestawienie badan M. Vercellotti [13] =z
wczesniejszymi wynikami z pracy [9]. W obu
badaniach  wykorzystywano  Test  Roz-
poznawania Twarzy Bentona. Wszyscy badani
przez M. Vercellotti [13] osiagali wysokie
wyniki w poréwnaniu do wczesniejszych badan
przedstawionych w [9]. Wyniki osiggane przez
wszystkich  badanych M. Vercellotti [13]
plasowaly si¢ pomiedzy styszacymi niekorzys-
tajacymi z jezyka migowego 1 osobami
gluchymi uzywajacymi jezyka wizualno-
przestrzennego. Mozliwe zatem, ze wysokie
wyniki wszystkich badanych nie pozwolily na

wykrycie réznic pomiedzy grupami.
M. Vercellotti [13] sugeruje roéwniez, ze
poziom rozpoznawania twarzy moze by¢

wyzszy w badanych grupach studentow w
poréwnaniu do populacji nie-studentow.

Po drugie, M. Vercellotti [13] przebadata mato
liczne grupy, =zatem badania wymagaja
replikacji. Jednakze nalezy pamigtaé, ze
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nictatwy wydaje si¢ dobor do grupy oséb
uczacych si¢ jezyka migowego ze wzgledu na
niszowy charakter jezyka wizualno-
przestrzennego.

Zaprezentowane wyniki badan wskazuja na
istnienie silnej potrzeby analizy zwiazku
pomiedzy nauka jezyka migowego i
umiejetnos$cia rozpoznawania twarzy. Probe
zglebienia tematu podjeta autorka artykutu w
przedstawionych ponizej badaniach.

Badania wlasne

Badania zostaly wykonane w ramach zajgc
Roczna praca empiryczna, prowadzonych przez
dr Karoling Zalewska na II roku psychologii
(studia  zaoczne), w  Szkole Wyzszej
Psychologii Spotecznej, oddzial w Katowicach.
W zbieraniu danych (przygotowaniu narzedzia,
przeprowadzaniu testu i wprowadzaniu danych)
braly udzial: Joanna Wal oraz Dorota
Kochalska'.

Problem badawczy

Podjete badania majg na celu weryfikacje, czy
osoby uczgszczajace na lektorat Polskiego
Jezyka Migowego lepiej rozpoznaja emocje
wyrazone na twarzach niz osoby, ktore nie
zostaly poddane tego typu treningowi. Podjety
problem badawczy pozwoli zweryfikowaé, czy
krétka ekspozycja na jezyk migowy wplywa na
postrzeganie emocji rysujacych si¢ na twarzy.
Zaproponowany temat jest istotny dla zro-
zumienia wplywu jezyka wizualno-przes-
trzennego na funkcjonowanie pozajezykowe
cztowieka.

Hipoteza badawcza

W prezentowanych badaniach podjeto probe
weryfikacji hipotezy, wedlug ktorej osoby po
odbyciu lektoratow z Polskiego Jezyka
Migowego lepiej rozpoznaja emocje rysujace
si¢ na twarzy niz osoby, ktore nie zostaty
poddane tego typu treningowi.

Model badawczy

Do badania wykorzystany zostat ekspery-
mentalny model badawczy, w ktérym jedna
grupa zostala poddana treningowi (lektoratowi)
Polskiego Jezyka Migowego, a grupa kontrolna
nie przeszta takiego treningu. Grupa kontrolna
uczeszezata na zajecia z innego jezyka obcego

! Serdecznie dzigkuje Pani doktor Karolinie Zalewskiej za
merytoryczne uwagi oraz Joannie Wall i Dorocie
Kochalskiej za wspotprace w przeprowadzaniu badan.
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— angielskiego (w celu wyeliminowania efektu
samego uczeszczania na lektorat).

Grupa badana

Przebadano tacznie 26 osob. Przebadano dwie
grupy osob. Do grupy eksperymentalnej
nalezaty studentki (N=13), ktére uczeszczaty na
lektorat Polskiego Jezyka Migowego w
wymiarze | semestru (45 godzin). Wszystkie
osoby z grupy eksperymentalnej byty kobietami
i studiowaly pedagogike w Instytucie
Pedagogiki  Uniwersytetu  Jagiellonskiego.
Sredni wiek wynosit 21 lata (minimalny 19 lat i
maksymalny 24 lata). Zajgcia z jezyka
migowego prowadzity: Glucha lektorka
Polskiego Jezyka Migowego Edyta Kozub oraz
thumaczka jezyka  wizualno-przestrzennego
Dorota Gradalska. Do grupy kontrolnej dobrano
osoby (N=13), ktére uczeszczaty na lektorat
jezyka angielskiego i nie chodzily na zajecia z
jezyka migowego. Sredni wiek wynosit 22 lata
(minimalny 19 lat i maksymalny 35 Ilat).
Studenci odbyli jeden semestr zaje¢ z jezyka
angielskiego w wymiarze 30 godzin. Nalezy
jednak  zauwazy¢, ze grupa kontrolna
najczesciej juz wcezesniej uczeszezata na zajecia
z jezyka angielskiego. Dobdér do grupy

kontrolnej miat na celu wyeliminowanie
ewentualnego wplywu uczgszczania na lektorat
jezyka obcego na rozpoznawanie emocji
wyrazonych poprzez twarz.

Narzedzia pomiaru

Do badania wykorzystana zostata Skala
Inteligencji Emocjonalnej — Twarze (SIE-T)

[14]. Sktada si¢ ona z zeszytu testowego oraz
arkusza odpowiedzi. Materiat testowy sktada
sic¢ z 18 fotografii. Twarze widoczne na
zdjeciach przedstawiaja 8 pozytywnych stanow
emocjonalnych (4 z nich zostaty przedstawione
przez mezczyzng i 4 przez kobiete) i 10
negatywnych (5 z nich zostato przedstawionych
przez me¢zcezyzng i 5 przez kobietg). Kazdej
fotografii przypisany jest inny zestaw 6 nazw
emocji, wsrod ktorych znajduja si¢ emocje
pozytywne i negatywne. Badany decyduje, czy
widoczna na  fotografii twarz = wyraza
wymienione emocje i zaznacza jedng z trzech
mozliwych odpowiedzi:

- Wyraza,;

- Nie wyraza;

- Trudno powiedzie¢.

Zadania poprzedzone sg instrukcja z przy-
ktadem. Czas udzielenia odpowiedzi jest
nieograniczony.
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Wilasciwosci parametryczne testu sg nastgpu-
jace:

- Rzetelno$¢ testu wyrazona za pomocg zgod-
no$ci wewngtrznej testu (alfa Cronbacha)
mierzona byla w 6 probach (uczniow
gimnazjum, szkot S$rednich, studentow i
dorostych) i osigga lub przekracza wartos¢ 0,8.
Pozwala to uzna¢ rzetelno$¢ za stosunkowo
wysoka i upowaznia do stosowania testu do
badan.

- Trafno$¢ badano na podstawie korelacji SIE-
T-u z nastepujacymi narzedziami: Wieloczyn-
nikowa Skalg Inteligencji Emocjonalnej
(MEIS) oraz Testem Rozumienia Emocji
(TRE). Otrzymano dodatnie korelacje miedzy
wynikami testéw SIE-T i MEIS u studentow i
0s0b dorostych oraz wynikami SIE-T i TRE we
wszystkich grupach badanych (uczniowie,
studenci i dorosli). Wysokos¢ tych korelacji jest
umiarkowana.

Procedura

Obie grupy pod koniec semestru wypeknity
arkusz testowy Skali Inteligencji Emocjonalne;j
—Twarze zaznaczajac swoje odpowiedzi na
otrzymanych arkuszach. Badanie testem SIE-T
przeprowadzono grupowo wedlug zasad
podanych w podrgczniku. Badani wypetniali
test bez ograniczen czasowych. Badanie
odbywato si¢ po popotudniu, po ukonczeniu
zajeC z lektoratéw z danego jezyka.

Wyniki

Zebrane dane z eksperymentu o prostym
schemacie w planie dla grup niezaleznych
zostaty poddane analizie statystycznej. Rozktad
zmiennej zaleznej (wynik w Tescie SIE-T) miat
rozktad normalny (Test Shapiro-Wilka, Grupa
eksperymentalna W(13)=0,912, a>0,05; grupa
kontrolna W(13)=0,947, o>0,05). Spetnione
zostatlo rowniez zatozenie o jednorodnosci
wariancji w porownywanych grupach (Test
Levene’a, F=0,282, o>0,05). Na podstawie
przeprowadzonego testu T-Studenta (F(24)=-
0,51, a>0,05) stwierdzono, ze niecistotne sg
roznice w tescie Skala Inteligencji Emocjo-
nalnej — Twarze pomiedzy grupami: o0sob
uczeszczajacych na kurs Polskiego Jezyka
Migowego oraz osob, ktore w nim nie braly
udziatu.

Podsumowanie
Przeprowadzona analiza wykazata, ze osoby

poddane  treningowi  Polskiego  Jezyka
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Migowego nie rozpoznaja lepiej emocji
wyrazonych na twarzach niz osoby, ktore nie
zostaly poddane takiemu treningowi. Nalezy
jednak zauwazy¢, ze trening Polskiego Jezyka
Migowego trwat tylko jeden semestr. Istotne
byloby sprawdzenie, czy wydtuzenie treningu
nie zmienitloby wynikow badan. Wydaje si¢
mozliwe, ze wzmozona umiejetnos¢ przetwa-
rzania twarzy wymaga wickszego kontaktu z
jezykiem. Warto zauwazy¢, ze w badaniach
M. Vercellotti [13] osoby slyszace uczeszcza-
jace na kurs jezyka migowego uzyskaly inne
niejezykowe korzysci z kontaktu z jezykiem
wizualno-przestrzennym. Zaobserwowano u
nich lepsza zdolno$¢ do mentalnej rotacji
(umiejetnos¢ obracania wyobrazonego obiektu
w przestrzeni dwu- lub tréjwymiarowej) w
porownaniu do oséb nie majacych kontaktu z
jezykiem wizualno-przestrzennym. Analogicz-
ne zjawisko zaobserwowano wczesniej wsrod
gluchych i styszacych, od urodzenia korzysta-
jacych z jezyka migowego [15]. Wedlug
M. Vercellotti [13] nauka jezyka migowego
moze by¢ dobrym treningiem wyobrazni
przestrzennej. Wydaje si¢ mozliwe, Ze
polepszenie umiejetnosci przetwarzania
informacji ptynagcych z twarzy wymaga
dluzszego kontaktu z jezykiem migowym w
poréwnaniu do czasu potrzebnego na poprawe
wykonywania zadan na mentalng rotacje.
Ciekawe zatem mogloby by¢ sprawdzenie
zdolno$ci rozpoznawania twarzy u 0sOb
uczacych sie dluzej lub intensywniej jezyka
wizualno-przestrzennego.

Mozna by rowniez przygotowaé polska
adaptacje narzedzia wykorzystywanego we
wczesniejszych badaniach zdolnosci
rozpoznawania twarzy, czyli Testu Rozpozna-
wania Twarzy Bentona. Aktualnie nie jest on
dostepny w Polsce. Wykorzystanie wspomnia-
nego testu umozliwitoby poréwnywanie
wynikow.  Wykorzystany ~w  badaniach
wilasnych test SIE-T r6zni si¢ od Testu
Rozpoznawania  Twarzy  Bentona. Do
wykonania Testu Rozpoznawania Twarzy
Bentona niezbedne sg umiejetnos$ci wykrywania
minimalnych réznic pomigdzy prezentowanymi

twarzami. W teScie SIE-T, jak opisano
powyzej, badany musi przypisa¢ twarzy
emocje. W  przedstawionych  badaniach

wykorzystano test SIE-T ze wzgledu na fakt, ze
analogicznie do Testu Rozpoznawania Twarzy,
nalezy w nim wykonaé proces przetwarzania
informacji wyrazonych poprzez twarz.
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Dodatkowo, planujac przyszte badania wskaza- liczby badanych jest realna ze wzglgdu na
ne bytoby objecie badaniami wigkszych grup. rosngcg popularno$¢ lektoratow Polskiego
Wydaje si¢, ze wicksza rekrutacja wigkszej Jezyka Migowego.
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