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Abstract: The search for an effective academic lecture led the author of this elaboration to the
conception of an academic lecture new formula. It is a completely automated problematic, semi-
programmed lecture. The value of this conception was experimentally analyzed. In this survey 180
students of Polish universities finally participated. As the result of the research proved, the completely
enclosed problematic, semi-programmed fully automated lecture allows to obtain perfect knowledge
and skills as well as skills to be used in conventional and unconventional situations. It can be said that
it better prepares students to the future work, compared with the usual lecture. There is no doubt, that
exploitation of the academic lecture new formula in educational process is more effective in every
respect. Students of the experimental group obtained much better results in expanding the field of
knowledge and skills to be used in conventional and unconventional situations compared with the
results obtained by the control groups.
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Wprowadzenie maksymalnego pobudzania aktywnosci i

samodzielnosci w myS$leniu 1 dzialaniu
Poszukiwanie efektywnego wykladu studentow, zapewnia biezaca kontrole i ocene
doprowadzily autora niniejszego artykutu do ich postgpow wreszcie tworczo wykorzystuje
opracowania koncepcji wyktadu zasady 1 zatozenia ksztalcenia multimedialnego.
akademickiego, ktory umozliwia kierowanie Koncepcja  wyktadu  oparta  jest na
procesem nauczania uczenia si¢ studentow kompleksowym  wykorzystaniu ~ obudowy
pozwalajac jednocze$nie na biezaco na jego dydaktycznej przeznaczonej zaréwno dla
obserwacje, co w konsekwencji umozliwia studenta jak 1 wykladowcy, zintegrowanej
szybka i skuteczng ingerencj¢ wyktadowcy w problemowo-semiprogramowanej  ekspozycji
proces nauczania uczenia si¢ zapewniajgc tresci wykladu z wykorzystaniem przekazu
sprzezenie ~ zwrotne,  harmonijnie  lgczy multimedialnego prezentowanej w formie
konwencjonalne teksty (komunikaty pigciu  modutow.  Modutu  pierwszego
dydaktyczne) z programowaniem dydaktycz- wprowadzajgcego,  drugiego  kontrolnego,
nym (semiprogramowaniem), motywuje do sprawdzajgcego stopien przygotowania
recepcji treSci wyktadu, wyzwala rozne rodzaje studentow do zajeé, trzeciego autorskiego,
aktywno$ci studentow (intelektualna, prezentujacego gléwne tresci wykladu przez
praktyczna, empiryczna, emocjonalng), wyktadowce, modulu czwartego kontrolnego,
wzmacnia  rezultaty  samodzielnej  pracy sprawdzajacego  stopien  przyswojenia i
studentow  (samoksztalcenie), dazy  do zrozumienia przez studentow tresci wykladu

oraz modulu pigtego podsumowujacego i
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ugruntowujgcego poznang wiedzg i zacheca-
jacego studentow do dalszej aktywnosci.
Warto$§¢ opisanej koncepcji wykladu [1]
poddano poréwnawczym zlozonym badaniom
eksperymentalnym, bowiem nie ma innej w
miare obiektywne;j procedury oceny
efektywnosci prezentowanej koncepcji wyktadu
akademickiego, jak  tylko = mozliwo$¢
porownania jej z innymi koncepcjami i
formami organizacyjnymi wyktadu. Oznacza to
miedzy innymi, ze wprowadzenie do pracy
szkoty wyzszej nowych rozwigzan np. metod,
srodkéw, form organizacyjnych itd. winno by¢
poprzedzone badaniami ich efektywnos$ci w
poréwnaniu do innych metod nauczania,
srodkow dydaktycznych czy form
organizacyjnych.  OczywiScie  powinniSmy
roOwniez - rozstrzygajac czy metody oceny sg
warto§ciowe —  dokona¢  analizy ich
adekwatnosci w odniesieniu do wspolczesnego
stanu wiedzy. Przyjmujac, zatem zalozenia
metodologii  systemowej starano si¢ W
prowadzonych  badaniach  unika¢  ocen
jednostronnych 1 skrajnych. A  zatem
podstawowym celem badan opartych na
naturalnym eksperymencie pedagogicznym,
byto okreslenie stopnia przydatnosci, a przede
wszystkim  efektywnoSci  zaprezentowane;j
koncepcji w  pelni  zautomatyzowanego
kompleksowo  obudowanego wyktadu z
wykorzystaniem nauczania problemowego i
semiprogramowania tresci w szkole wyzszej w
poréwnaniu do oceny wartosci, jakie mozna
bylo uzyska¢ wykorzystujac w tym celu
wyklady: czeSciowo zautomatyzowane oraz
tradycyjne. Innymi stowy chodzito o okreslenie
efektywnosci  kompleksowo  obudowanego
wykladu  problemowo-semiprogramowanego
catkowicie zautomatyzowanego (procedury
jego konstruowania i formy), ktéry zapekiatby
najpetniejsza, najbardziej wiarygodna, rzetelna
i trafng wiedz¢ 1 umiej¢tnosci studentow
niezbednych do profesjonalnego wykonywania
przysztego zawodu.

Co rozumie si¢ przez wymienione rodzaje
wyktadow?  Ot6éz, wyklad w  pelni
zautomatyzowany [2] to taki kompleksowo
obudowany wyktad problemowo-semiprogra-
mowany, w ktorym modut II kontrolny
sprawdzajacy stopien przygotowania studentow
do zaje¢ jak i modut IV réwniez kontrolny, ale
sprawdzajacy  stopien  przyswojenia i
zrozumienia przez studentéw tresci wyktadu
jest w pelni zautomatyzowany tzn. kontrola i
ocena uzyskanych wynikow odbywa sie dzigki
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zastosowaniu odpowiedniej technologii
informatycznej. Kazdy student uczestnik
wyktadu  rozwigzujagc  test  kompetencji

dokonuje kodowania odpowiedzi na swoim
komputerze wprzggnigtym w sie¢. Analizg
zbiorczych wynikow uzyskanych wynikow
przez wszystkich studentow uczestnikdéw
wyktadu przeprowadza automatycznie gldéwny
komputer. Eksponuje on graficznie zbiorcze
wyniki uzyskane przez studentow w zakresie
okreslonej  problematyki  bedacej  badz
rezultatem ich samodzielnego przygotowania
si¢ do odbioru wyktadu, badz rezultatem ich
stopnia zrozumienia eksponowanych tresci
wyktadu w tzw. module autorskim. Analiza
ukazuje zakres treSci opanowanej przez
studentdéw w stopniu poprawnym oraz obszary
tresci stabo badz w ogole nieprzyswojonych.
Drugi rodzaj wyktadu czesciowo
zautomatyzowany rozni si¢ od tego pierwszego
sposobem zbierania 1 analizy wynikow
uzyskanych przez studentow z przepro-
wadzonych testow kompetencji. O ile w
przypadku wykltadu w pelni zautoma-
tyzowanego analizy ocen wynikow testu
dokonuje automatycznie komputer, to w
przypadku wyktadu czgSciowo programo-
wanego analizy tej dokonuje osobiscie
wyktadowca. Oczywiscie musi dokona¢ jej w
miar¢ sprawnie 1 szybko, aby zachowaé
odpowiednie proporcje czasowe pomig¢dzy
realizacjg poszczegblnych modutow.
Ulatwieniu tych czynnosci stuza norma-
lizowane i fatwe w uzyciu klucze odpowiedzi.
Trzeci rodzaj wyktadu, to wyklad tradycyjny
charakteryzujacy si¢ glownie podawaniem
wiedzy w gotowej postaci i monologiem
wyktadowcy [3].

Organizacja badan eksperymentalnych

Przystepujac do organizacji badan zatozono, ze
poglebienie ich problematyki, wymagaé bedzie
uzyskania odpowiedzi na dwa podstawowe
pytania, po pierwsze, ktory rodzaj wyktadu jest
najbardziej efektywny? 1 po drugie: o ile
rzetelniej tj. bardziej trafnie, obiektywnie i
precyzyjnie mozna oceni¢ biezace i koncowe
rezultaty nauczania — uczenia si¢ w zakresie
profesjonalnego przygotowania studentow do
przysztego zawodu, wykorzystujagc w tym celu
kompleksowo obudowane wyktady problemo-
wo-semiprogramowane, w  stosunku do
studentow, ktorzy wiedz¢ 1 umiejetnosci
profesjonalnego przygotowania do przysziego
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zawodu, czerpali z tradycyjnych wykladow?
Przyjeto, ze odpowiedzi na te i inne rodzace si¢
w trakcie badan pytania', nalezy szukaé w
odpowiednio  zorganizowanych  badaniach
eksperymentalnych, w ktorych wykorzystane
beda trzy rodzaje wykladow akademickich.
Pierwsze dwa skonstruowane w oparciu o
przyjeta koncepcje ich konstrukeji 1 organizacji,
tj. kompleksowo  obudowany  wyktad
problemowo — semiprogramowany w pehni
zautomatyzowany Wwg znaczenia podanego
powyzej oraz kompleksowo obudowany
wyktad problemowo — semiprogramowany
czg$ciowo zautomatyzowany. Trzecim
wyktadem bedzie wyktad tradycyjny, ktory
stanowi¢ bedzie punkt odniesienia do oceny
warto§ci dwoch wyktadow poprzednich. Z
uwagi na fakt, ze poszczegdlne rodzaje
wyktadow mogly przybiera¢ rozne postacie,
przyjeto  wykorzystat w  prowadzonym
eksperymencie  jednoczynnikowg  analizg
wariancji. Przystepujac do badan, w pierwszej
kolejnosci dobrano trzy grupy studentow, w
ktérych miano prowadzi¢ cykl wykladow z
zakresu diagnostyki pedagogicznej i przypisano
im jeden z trzech rodzajow wyktadow.

Pierwsza grupa studencka liczaca na poczatku
badan 90 o0sO6b miala uczestniczy¢ w
kompleksowo obudowanych wyktadach proble-
mowo-semiprogramowanych w wersji zauto-
matyzowanej. Druga grupa - 72 osobowa -
miala uczestniczy¢ w kompleksowo obudowa-
nych wyktadach probleméw semiprogramowa-
nych czesciowo zautomatyzowanych, a trzecia

! Pytania szczegotowe to: Czy kompleksowo obu-
dowany wyktad problemowo-semiprogramowany
pozwala uzyskac lepsze przygotowanie studenta do
przysztej pracy zawodowej w porownaniu do trady-
cyjnego wyktadu? Czy kompleksowo obudowany
wyktad prolemowo-semiprogramowany istotnie roz-
nicuje koncowe wyniki uzyskane w toku prowadzo-
nego wyktadu? Ktory rodzaj kompleksowo obudo-
wanego wykladu problemowo-semiprogramowa-
nego w pelni zautomatyzowany czy cze$ciowo
zautomatyzowany jest efektywniejszy? Ktory rodzaj
kompleksowo obudowanego wyktadu problemowo-
semiprogramowanego catkowicie zautomatyzowa-
nego czy czegsciowo zautomatyzowanego umozliwia
zdobycie kompleksowej wiedzy 1 podstawowych
umiejetnosci z danego przedmiotu nauczania w
zakresie wiedzy, umiejetnosci, wykorzystania ich w
sytuacjach standardowych i nie standardowych
(problemowych)? Jakie sa opinie studentow na
temat prowadzonych wyktadow?
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grupa liczaca 85 studentéw miala uczestniczy¢
w wyktadach prowadzonych tradycyjnie. W
sumie populacja badawcza w poczatkowej
czeSci badan liczyta 247 oséb, natomiast w
koncowej 180 osob. Byli to studenci, ktorzy
uczestniczyli w catym cyklu badan jednej z
trzech wersji wykladow. Badania przepro-
wadzono w latach 2012 i 2013 w semestrze
letnim na drugim roku studidw niestacjo-
narnych i stacjonarnych kierunkéw pedagogika
ogo6lna, pedagogika opiekunczo-wychowawcza,
pedagogika wczesnoszkolna w Wyzszej Szkole
Humanistycznej w Lesznie, Koszalinskiej
Wyzszej Szkole Nauk Humanistycznych w
Koszalinie oraz w Szczecinskiej Szkole
Wyzszej Collegium Balticum.

W celu uzyskania wiarygodnych materiatow
poréwnawczych organizacj¢ badania
eksperymentalnego prowadzono w oparciu o
tzw. plan eksperymentalny grup réwnolegtych
w warunkach zwyktych, w pelni naturalnych,
nieodbiegajgcych od norm ani w sensie
pozytywnym, ani negatywnym. Badania trwaty
6 miesigcy. Ostatecznie przystgpito do badan
wstepnych 231 studentow, ktorych podzielono
na trzy grupy 4, B, C. Grup¢ eksperymentalng
(E), w ktorej zajecia prowadzono w oparciu o
kompleksowo obudowany wyktad problemowo
- semiprogramowany w pelni zautomatyzo-
wany, grupe kontrolng (K), w ktorej zajecia
prowadzono w oparciu o kompleksowo
obudowany wyktad problemowo-semiprogra-
mowany cz¢$ciowo zautomatyzowany oraz
kolejng grupe kontrolng (K) gdzie zajecia
prowadzono za pomocg tradycyjnego wyktadu.
Koncowe rezultaty ksztalcenia wiedzg i
umiejetnosci z zakresu diagnostyki pedago-
gicznej oraz tzw. profesjonalne przygotowanie
do zawodu oceniono za pomoca baterii trzech
testow kompetencji umozliwiajgcych sprawnag
diagnozg¢ 1 ocen¢ zmian, jakie zaszly w
systemie wiadomosci i umiejetnosci studentow.
Byla to grupa testow o wymaganiach
egzaminacyjnych wielostopniowych®, a do
rzetelno$ci pomiaru uzyto wspolczynnika «

2 Testy sprawdzajace o wymaganiach wielostopnio-
wych, charakteryzujg si¢ tym, Ze oceny rozwigzania
poszczegodlnych zadan dokonuje si¢ w skali wielo-
warto$ciowej: rozwigzal zadanie, nie rozwigzat za-
dania, rozwigzat zadanie czgsciowo. W tym przy-
padku student mogt uzyskac r6zng ilos¢ punktow za
rozwiazanie kazdego z zadan testu w zaleznosci od
stopnia poprawnosci swojej odpowiedzi lub
wykonanego zadania.
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Cronbacha [4]. Uzyskane przez grupy
kontrolne wyniki stanowity skale porownawcza
(punkt odniesienia) dla grupy

eksperymentalnej. Testy kompetencji zostaty

wykorzystane dwukrotnie podczas badan
wstepnych i1 koncowych po przeprowadzeniu
cyklu wyktadoéw. Przedstawiono to w tabeli 1.

Tabela 1. Organizacja badan eksperymentalnych’

Etapy badan

Czynno$ci badawcze

Podzial populacji badawczej na grupy: A,B,C

GRUPA A

GRUPA B GRUPA C

Badania wstepne

Przeprowadzenie wielostopniowych testow kompetencji

Analiza wynikow

Podzial grup A, B, i C na grupe eksperymentalna [E] i grupy kontrolne [K]

GRUPA A [E] Cx

GRUPA B [K] C

GRUPA C[K] C

Przeprowadzenie cyklu wykladéw problematyka: diagnostyka pedagogiczna

[c

zas realizacji 18 godzin]

...W oparciu o: ...W oparciu o: ...w oparciu o: wyktad
kompleksowo obudowane kompleksowo tradycyjny
wyktady problemowo - obudowane wyktady
semiprogramowane w pehni problemowo -
zautomatyzowanych semiprogramowane
czg$ciowo
zautomatyzowane

Badania koncowe

Przeprowadzenie wielostopniowych testow kompetencji

Analiza wynikéw

Zrédlo: opracowanie wlasne; “Cx i Cw schemacie oznaczaja warunki, w jakich przeprowadzono eksperyment,
przy czym C obejmuje warunki wspolne dla grup E i K, natomiast x oznacza element jedynej réznicy. W tym
przypadku byto to wykorzystanie w procesie ksztatcenia kompleksowo obudowanych wyktadéw problemowo-

semiprogramowanych w petni zautomatyzowanych.

Badania wstepne i ich wyniki

Przed rozpoczeciem eksperymentu wlasciwego
w trzech wybranych grupach przeprowadzono
badania wstepne. Chciano uzyska¢ odpowiedz
na dwa pytana: 1. Czy poréwnywane grupy
badawcze reprezentuja wyroOwnany poziom
wiedzy, co do zagadnien  bedacych
przedmiotem eksperymentu? 2. Czy dokonano

prawidtowego doboru poszczegblnych
studentéow do grupy eksperymentalnej i grup
kontrolnych? W tym celu postuzono si¢ bateria
trzech wielostopniowych testow kompetencji
[5] sprawdzajacych wiedze i1 umiejgtnosci
studentéw z zakresu diagnostyki pedagogicznej
oraz ich profesjonalnego przygotowania do
zawodu. Wyniki badan wstgpnych prezentuje
tab. 2.

Tabela 2. Charakterystyki grupy eksperymentalnej [E] i kontrolnych [K] w badaniach wstepnych

. Liczba Liczba — Charakterystyld
Grupa Liczba X S
Lp. uzyskanych max , ) s2 )
badawcza badanych , . Srednia > Odchylenie
punktow punktow Wariancia

arytmetyczna ) standardowe

1. Grupa A 86 810 3010 9,41 2,01 1.41

2. Grupa B 61 667 2135 10,93 2,68 1,63

3. Grupa C 84 820 2940 9,76 2.21 1,48

2 n=231

Zrédlo: badania wlasne
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Obliczone na podstawie danych liczbowych,
srednie arytmetyczne i1 wariancje pozwolity
dokonaé¢ podziatu badanej populacji na grupe
eksperymentalng (E) i grupy kontrolne (KK).
Aby dowiedzie¢ si¢, czy miedzy S$rednimi
arytmetycznymi wynikow grup 4, B i C istnieje
istotna  rdéznica, postuzono si¢ testem
Kotmogorowa i1 Smirnowa [6] za pomoca
ktorego wykazano, iz wszystkie zmienne
losowe (wyniki testéw) pochodza z populacji o
rozktadach, ktore mozna aproksymowac za
pomoca rozktadow normalnych w kazdej
grupie.

Nalezalo jeszcze odpowiedzie¢ na pytanie, czy
wariancje i Srednie arytmetyczne wzigtych do
badan grup réznig si¢ istotnie? W tym celu
zastosowano test istotno$ci F' oraz t—Studenta.
Obliczona warto$§¢  funkcji  testowej F)
wyniosta: dla grupy 4 £, =0,78, a dla grupy B
1 C F,=0,88. Odczytane z tablic Guilforda 7]
wartosci funkeji £ o5 wyniosty: dla grupy 4
v=86 1 wv=61df stopniach swobody
Foo5=1,48 i dla grup B i C v=86 i
v =284 df stopniach swobody F o5 =1,45. W
kazdym przypadku otrzymano Fy < Fp o5, co

daje podstawe do twierdzenia na 5 % poziomie
istotnosci, iz pomiedzy wariancjami
porownywanych grup nie ma istotnej rdznicy.
Upowaznia to do zastosowania testu, -
Studenta, ktory da odpowiedz na pytanie czy
srednie arytmetyczne wzietych do badan grup
ro6znig si¢ istotnie? Korzystajac ze wzoru na test
t—Studenta obliczono: dla grupy AE: ¢, =111 a

dla grup BK i CK?, =0,98. Odczytane z tablic

t—Studenta wartosci graniczne dla
porownywalnych grup wyniosty: dla grupy 4:
przy v =120 df t9 05 =1,975, dla grup B i C:

przy v=120 df 1)95=1975. W kazdym
przypadku o <tpos5, stad

wyprowadzono wniosek, ze pomi¢dzy Srednimi
arytmetycznymi  wyrazajagcymi  wiedzg z
zakresu przysztych tematow zaje¢ poddanych
eksperymentowi grup nie ma istotnej roéznicy.
Zatem poroéwnywane grupy prezentowaly
wzglednie wyréwnany poziom wiedzy i
umiejetnosci, co do zagadnien bedacych
przedmiotem eksperymentu i mogly by¢ wzigte
do rozwazan eksperymentu. Grupa
eksperymentalng (E) zostata grupa A ktéra w
badaniach wstepnych uzyskata nieco gorsze

otrzymano
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rezultaty niz grupy B i C. Natomiast grupami
kontrolnymi (K) zostaty grupy B i C. I tak w
grupie eksperymentalnej AE WP-SA gdzie
zajecia prowadzono w oparciu o kompleksowo
obudowane wyktady problemowo — semipro-
gramowane  catkowicie  zautomatyzowane
znalazto si¢ 86 studentow. W pierwszej grupie
kontrolnej BK WP-S gdzie zajg¢cia prowadzono
z wykorzystaniem wyktadow problemowo-
semiprogramowanych cze§ciowo zautomatyzo-
wanych znalazlo si¢ 61 a w drugiej grupie
kontrolnej CK TRD, w ktorej prowadzono
zajecia w oparciu o tradycyjne wyklady 84
studentow

Badania koncowe i ich wyniki

Po ustaleniu w badaniach  wstepnych
dotychczasowego poziomu wiedzy, co do
zagadnien bedacych przedmiotem
eksperymentu i okresleniu grupy

eksperymentalnej i kontrolnych przystapiono
do realizacji przyjetych zatozen. Po 18
godzinach wyktadow z zakresu diagnostyki
pedagogicznej w trzech grupach jednej
eksperymentalnej] AE WP-SA i dwoéch
kontrolnych BK WP-S i CK TRD przeprowa-
dzono ponownie badania przy pomocy tych
samych trzech baterii wielostopniowych testow
kompetencji sprawdzajac poziom przygoto-
wania intelektualnego (wiedz¢ i umiejetnosci)
oraz profesjonalne przygotowanie do zawodu.
Wyniki badan koncowych prezentuja tabele 3 i
4.

Analiza rozkladow liczebnosci  wynikow
eksperymentalnych zaprezentowanych w tabeli
3 wskazuje, ze taki ich rozklad, pozwalat na
postawienie hipotezy, ze prawdopodobnie
uzyskane wyniki moga by¢ aproksymowane za
pomoca rozkladu normalnego. Istotnie,
sprawdzajac  niniejsze przypuszczenia za
pomoca  testu  chi-kwadrat,  otrzymano
potwierdzajace rezultaty na poziomie istotnosci
a=0,05, a zatem hipoteza o zgodnosci
rozpatrywanych rozkladow liczebnosci z
rozktadem normalnym okazata si¢ prawdziwa.
Latwo rowniez zauwazy¢, ze wyniki otrzymane
w poszczegdlnych grupach badawczych sa
przesunigte wzgledem siebie, a odchylenia
wewnatrzgrupowe poszczegdlnych wynikdéw sa
rézne. Oznacza to, iz $rednie arytmetyczne,
wariancje 1 odchylenia standardowe zbiorow
pomiardw w poszczegolnych grupach beda
rowniez rozne. Prezentuje to tabela 4.
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Tabela 3. Pogrupowane w przedzialy klasowe koncowe wyniki, wyrazone w punktach uzyskane
przez 180 studentow badanych grup

. Srodek Grupa A Grupa B Grupa C
Lp. Wynik klasy AE WP-S . BK WP-S wyktad CK TRD wyklad
(x) (x.) wyktad w petni cze$ciowo tradycyjny
! zautomatyzowany zautomatyzowany
1 34-36 35 10
2 31-33 32 18
3 28 —30 29 20 3
4 25 -27 26 10 10 1
5 22 -24 23 2 12 2
6 19-21 20 19 5
7 16 —18 17 9 14
8 13-15 14 6 18
9 10-12 11 16
10 7-9 8 3
11 4-6 Si 2
2.1 =60 2. n=59 2 n=61

Zrédlo: badania wlasne

Tabela 4. Charakterystyki grupy eksperymentalnej (E) i kontrolnych (KK) w badaniach koncowych

przygotowania
diagnostyki pedagogiczne;.
srednie oraz wariancje wynikow. Najgorzej pod
tym wzgledem wypadly tradycyjne wyklady.
Potwierdzeniem tego spostrzezenia, okazaty si¢
rozpatrywane

widzenia zmienno$ci badanej cechy.
Nalezalo
rzeczywiscie srednie wynikdw uzyskane przez

rowniez

wyniki

jednak

zadaé

zapewnila
tych  wykladow,
rozlegla wiedzg i umiejetnosci profesjonalnego
studentow ~ w

pytanie,

liczebnosci grup tatwo zauwazy¢, ze ocena
koncowych rezultatow ksztalcenia uzyskana za
pomoca kompleksowo obudowanego wyktadu
problemowo-semiprogramowanego
zautomatyzowanego
efektywnosé

w  pehi

najwyzsza
najbardziej

zakresie
Potwierdzaja to

punktu

czy
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Ly Grupa Liczba uz;;ﬁzﬁich Lrizi)a Charakterystyki
. h _ 5
badawcza badanyc punktow punktow X S S
Grupa AE
1. WP-S 60 1812 2100 30,20 3,18 1,78
Grupa BK
2. WP-S 59 1240 2065 21,01 4,03 2.01
Grupa CK
3. TRD 61 872 2135 14,29 3,98 1,99
2.n=180
Zrédlo: badania wtasne
Analizujac charakterystyke rozktadow studentow w poszczeg6lnych grupach roznig si¢

istotnie? W tym celu — podobnie jak w
badaniach wstepnych — postuzono si¢ testem
Kotmogorowa i Smirnowa, za pomoca, ktérego
wykazano, iz wszystkie zmienne losowe
pochodza z populacji o rozktadach, ktoére
mozna aproksymowac¢ za pomoca rozkladow
normalnych.

W celu uzyskania odpowiedzi na pytanie, czy
wariancje 1 $rednie arytmetyczne wzigtych do
badan grup r6znig si¢ istotnie, zastosowano test
istotno$ci F' oraz t-Studenta. W pierwszej
kolejnosci postuzono si¢ testem F. Wyliczone
warto$¢ dla poszczegolnych grup wyniosty: dla
grupy AE WP-SA i BK WP-S: Fy=126, adla

grupy AE WP-SA i CK TRD: Fy=125.
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Odczytane z tablic wartosci funkeji  F s
wyniosty dla: grup AE WP-SA i BK WP-S przy
v=60df 1 v=59df stopniach swobody
Fo05 =153, a dla grup AE WP-SA 1 CK TRD
przy v =60df 1 v=61ldf stopniach swobody
FO,OS = 1,53 . We

otrzymano Fy < Fpos, co daje podstawe do

wszystkich  przypadkach

twierdzenia z 5 % ryzykiem bledu, iz migdzy
wariancjami poréwnywanych grup nie ma
istotnej  roéznicy.  Upowaznia, to do
zastosowania testu t—Studenta, ktory da
odpowiedz na pytanie czy srednie arytmetyczne
wzietych do badan grup réznig si¢ istotnie.
Korzystajac ze wzoru t—Studenta obliczono dla
grupy AE WP-SA t, =296 a dla grup BK WP-
S 1 CK TRD t,=5,10, stad wyprowadzono
whniosek, ze pomiedzy $rednimi
arytmetycznymi wynikow poddanych
eksperymentowi grup w badaniach koncowych
jest istotna roznica. Przyjmujac poziom
istotno$ci 0,05 mozna stwierdzi¢c z 5%
ryzykiem btedu, iz grupa AE WP-SA w ktorej
prowadzono wyklady z wykorzystaniem
kompleksowej obudowy problemowo-
semiprogramowanej w pelni zautomatyzo-
wanej, osiggneta wyniki istotnie wyzsze
zarowno w zakresie wiedzy tzn. zakresowo
najpetniejsze, najbardziej wiarygodne, rzetelne,
trafne jak rowniez w zakresie umiejetnosci
niezbednych do profesjonalnego wykonywania
przysztego zawodu w poréwnaniu do wynikoéw
uzyskanych przez studentéw grup kontrolnych
BK WP-S'1 CK TRD. Najgorsze rezultaty daleko
odbiegajace od ogodlnie przyjetego standardu
uzyskata grupa, w ktoérej prowadzono zajgcia
wykorzystujac tradycyjny wyktad.
Dotychczasowa analiza statystyczna danych
otrzymanych w wyniku przeprowadzonego
eksperymentu wykazala, ze rdznice miedzy
rezultatami uzyskanymi przez grupe AE WP-SA
w zakresie wiedzy i1 umiejetnosci niezbednych
do profesjonalnego wykonywania przysztego
zawodu w poréwnaniu do wynikoéw uzyskanych
przez studentow grup kontrolnych BK WP-S a
zwlaszcza CK TRD s3 istotne, a wiec nie
powstaly losowo, lecz pod wpltywem dziatania
zmiennej niezaleznej, czyli nowej formuty
wyktadu.

Jakkolwiek w wyniku eksperymentu dokonana
zostata weryfikacja stusznosci zatozen nowej
formuty wyktadu, to jednak nie jesteSmy w
stanie udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, o ile
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efektywniejszy jest wyklad z wykorzystaniem
kompleksowej obudowy problemowo — semi-
programowanej w pelni zautomatyzowanej w
zakresie takich parametrow jak zakres i zasob
wiedzy ogoélnej, rozumienie tej wiedzy,
umiejetno$¢ wykorzystania zdobytej wiedzy w
sytuacjach standardowych oraz umiejetnos¢ jej
wykorzystania w sytuacjach niestandardowych
w  poréwnaniu do innych wykladow.
Odpowiedzi na to pytanie mozna udzieli¢ tylko
w przypadku postuzenia si¢ w dalszej analizie
wynikoéw odpowiednimi  kryteriami i
miernikami. Stad z réznych kryteriow i
miernikdOw wykorzystano wskaznik: zasobu
wiedzy, poziomu jej rozumienia, zastosowania

wiedzy ~w  sytuacjach  standardowych,
zastosowania wiedzy A4 sytuacjach
niestandardowych oraz tzw. syntetyczny

wskaznik stopnia realizacji zalozonych celow
ksztalcenia.

Do wyliczenia wskaznikow postuzono si¢
rzeczywistymi  wynikami ~ wyrazonymi w
punktach, ktore uzyskali studenci grup AE WP-
S4, BK WP-S i CK TRD w badaniach
koncowych przy wykorzystaniu baterii trzech
wielopoziomowych  testow kompetencji.
Stopien realizacji zatozonych celéw ksztatcenia
badano biorgc pod uwage ilo$¢ punktéw
uzyskanych przez studentow w badaniach
koncowych do liczby punktéw z tego zakresu,
mozliwych do zdobycia w  przypadku
udzielenia prawidlowych odpowiedzi na
wszystkie zadania baterii testow. Ponadto
postugujac si¢ zalezno$cia

M

S, = -100%

(1)

max

gdzie:
M — oznacza badane kryterium: wiedze,
rozumienie, stosowanie wiedzy w
sytuacjach standardowych i
niestandardowych oraz wiedzg
ogo6lna,

C,ax— o0znacza maksymalna mozliwa do
uzyskania liczbg punktow w
poszczegdlnych kryteriach

oraz wynikami badan zamieszczonymi w tabeli
4 1 5 obliczono tzw. wskazniki skutecznosci
wykladoéw dla poszczegdlnych grupy AE WP-
SA4 1 grup BK WP-S i CK TRD. Odpowiednie
wyliczenia zaprezentowano w tabeli 5.
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Tabela 5. Wiedza, rozumienie, stosowanie w sytuacjach standardowych i niestandardowych wyrazone
w punktach po dokonaniu interpolacji w badaniach koncowych

Grupa Wskaznik
badawcza | W WSSK R WSSK ZT WSSK 7P WSSK Wog
710 490 520 380 2100 pkt. max
AE 650 91,54 392 80,00 471 90,57 299 78,68 | 1812 uzyskane
WP-S Wog. = 86,28%
700 482 500 383 2065 pkt.max
BK 487 69,57 294 | 60,99 324 64,80 135 35,24 | 1240 uzyskane
WP-S Wog. = 60,04%
CK 718 497 515 405 2135 pkt.max
TRD 359 50,00 278 55,93 187 36,31 98 24,19 872 uzyskane
Wog. = 40,84%
Zrédlo: obliczenia wlasne
Objasnienia:
1812 |- wynik po interpolacji (liczba pkt. mozliwa do zdobycia w przypadku udzielenia
prawidlowych odpowiedzi na wszystkie pytania przez wszystkich czlonkow grupy
W - zakres wiadomosci
R - zakres rozumienia
ZT - zakres stosowania wiedzy w sytuacjachstandardowych,
ZP - zakres stosowania wiedzy w sytuacjach niestandardowych,
Wog - wskaznik globalny - skutecznos¢ oceny
WSSK - wskaznik skutecznosci
Uzyskane wyniki badan upowazniaja do AE WP-S4 uzyskali istotnie wyzsze rezultaty w

stwierdzenia, ze: po pierwsze: kompleksowo
obudowany wyktad problemowo-
semiprogramowany w petni zautomatyzowany
pozwala uzyska¢ w pelnym zakresie wiedzg
(tresci) (wskaznik skutecznosci WSSK=91,54%)
bedacg  problematyka — wykladéow  oraz
podstawowe umigjetnosci jak rowniez ich
wykorzystanie w sytuacjach standardowych
(WSSK=90,57%) i niestandardowych
(WSSK=T78,68%) tym samym lepiej
przygotowuje studenta do przyszlej pracy
zawodowej w poréwnaniu do tradycyjnego
wykladu; po drugie, wyniki badan wskazuja, ze
kompleksowo obudowany wyktad
problemowo-semiprogramowany ~ w  pelni
zautomatyzowany wyraznie réznicuje koncowe
rezultaty (Wog=86,28%) nawet w odniesieniu
do obudowanych wyktadéow problemowo —
semiprogramowany  czg§ciowo  zautoma-
tyzowanych (Wog=60,04) nie méwiagc juz o
wyktadach tradycyjnych (Wog=40,84%). A
zatem nie ulega watpliwosci, ze wykorzystanie
w procesie ksztalcenia szkoly wyzszej nowej

formuly wykladu akademickiego to jest
kompleksowo obudowanego wyktadu
problemowo-semiprogramowanego w  pehni

zautomatyzowanego jest efektywniejsze pod
kazdym wzgledem (tab. 5) od innych rodzajow
wyktadéw. Studenci grupy eksperymentalnej
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zakresie wiedzy, jej rozumienia, zastosowania
w sytuacjach standardowych i niestandar-
dowych ~w  porownaniu do  wynikow
uzyskanych przez grupy kontrolne.

Po zakonczeniu badah zapytano studentow
grupy eksperymentalnej, jakie sg ich opinie na
temat nowej formuly wykladow? A oto niektore
opinie studentdw negatywne i pozytywne w
dostownym brzmieniu.

Opinie negatywne

. moze to i nowoczesny wyktad, ale nie dla
mnie, bowiem wymaga bardzo duzego
skupienia uwagi 1 $ledzenia wszystkich
czynnosci wyktadowey, a ja po aktywnych
¢wiczeniach chce na wyktadzie nieco odpoczaé,
... denerwuje mnie szybko$¢ przekazu i ciaggta
zmiana pracy, test wprowadzajacy, wyklad
wlasciwy, test konczacy,

... jesli w trakcie wyktadu nie nasung mi si¢
zadne refleksje, to po wykladzie i tak go nie
uzupehie,

... negatywne jest w proponowanym wyktadzie
to, ze jesli nie bede na wykladzie to przepada
mi jeden z testow, ktory jest potrzebny do
koncowego egzaminu, jesli chce by¢ z niego
zwolniona musze¢ mie¢ zaliczone wszystkie
testy na ocen¢ pozytywna,
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mimo, ze mialam obudowe wyktadu i
materiaty programowane z czternastu
probleméw danych nam do rozwigzania przed
wyktadami rozwigzatem tylko dziesiec,

. wole wyktad, gdy wyktadowca opowiada i
dyktuje,

. nie jestem w stanie niczego zapisa¢, mato,
co rozumiem, a wyklad uzupetliam
informacjami od kolezanek, jestem przerazona
egzaminem koncowym,

... kompletna bzdura, aby przygotowywac si¢
do wyktadu tak jak do ¢wiczen,

Opinie pozytywne

... fajne materialy do nauki wtasnej. Pierwszy
raz spotykam si¢ z takim — chyba — nauczaniem
programowanym, 0 ktorym mowit
wyktadowca,

wyklad wymaga bezwzglednej uwagi 1

skupienia, przez co najmniej 30 minut, to mi
odpowiada,

. mam nadziej¢, ze scenariusze i dodatkowe
materialty pozwola mi na bardzo dobre
przygotowanie si¢ do egzaminu koncowego,

... bardzo podoba mi si¢ po kazdym wykladzie
zamieszczona na koncu wykladu bardzo
doktadna synteza tresci wyktadu, no i
oczywiscie test probny,

... bardzo przydatne sg scenariusze wykladow,
umozliwiajag shuchanie wyktadéw bez ich
zapisywania, zapisuj¢ tylko to, na co zwraca
uwagg kilka razy wykladowca,

podoba mi si¢ promowanie przez
wyktadowce mojej aktywnosci, ktora ma
wplyw na koncowe zaliczenie wyktadu,

czeSciowy egzamin rozlozony w czasie
bardzo mi odpowiada,

... podoba mi si¢, ze moge zdawa¢ mniejsze
partie materiatu oraz perspektywa zwolnienia z
egzaminu koncowego,

. jesli nie bed¢ na wykladzie z rdéznych
przyczyn to mam mozliwo$¢ uzupehienia
scenariusza dzicki dodatkowym materialom
uzyskanym od wyktadowcy,

w  materiatach do  samodzielnego
przygotowania si¢ do wyktadu podoba mi sig,
Ze nie pyta si¢ mnie o definicje czy jakie$ tam
reguly, ale podaje si¢ sytuacje praktyczne, w
ktorych te definicje wystepuja. Lepiej si¢ je
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pamigta, bo nie muszg ich doktadnie powtarzac
wystarczy ze znam odpowiedni przyktad,

... motywacjg dla mnie bycia na wyktadach jest
ewentualne zwolnienie z egzaminu koncowego
i przydatnos¢ materiatu w robieniu badan i
pisaniu  pracy  dyplomowej, o0 czym
niejednokrotnie wspominat wyktadowca,

... cho¢ scenariusze zaje¢ s3 w ogdlnym zarysie
takie same, to jednak kazdy uzupelnia luki
indywidualnymi tre§ciami.

Podsumowanie

Jakkolwiek zaprezentowana koncepcja wyktadu
— z powodu braku czasu — nie zostata poddana
szerokim 1 systematycznym badaniom, co nie
pozwala w pelni udowodni¢ jej efektywnosci
zardbwno w sferze ilosciowej jak i jakosciowe;j.
To jednak uzyskane jednostkowe wyniki oraz
poréwnanie ostatecznych ocen uzyskanych
przez studentdow z przedmiotu diagnostyka
pedagogiczna zardowno A4 grupie
eksperymentalnej jak i kontrolnych prowadza
do wniosku, Ze wykorzystanie w procesie
ksztalcenia szkoly wyzszej nowej formuty
wykladu akademickiego to jest kompleksowo
obudowanego  wykladu  problemowo -
semiprogramowanego w pelni  zautoma-
tyzowanego jest, co najmniej obiecujagcym
kierunkiem poszukiwan.

Wychodze réwniez z zalozenia, Zze potrzeba

poszukiwania nowej bardziej skutecznej
formuly wykladu prezentujacej wiedzg i
umiegjetnosci  w  celu  profesjonalnego
przygotowania  studentow do  przysziego

zawodu nie moze prowadzi¢ do zupelnego
negowania wyktadow konwencjonalnych. Jest
rzecza oOcCzywista, Ze  zastosowanie W
ksztatceniu akademickim np. kompleksowo
obudowanego wyktady problemowo-
semiprogramowanego catkowicie zautoma-
tyzowanego nie powinno stanowi¢ jedynej
formy tego wykladu. Rozne sg i muszg by¢
drogi przekazu wiedzy i umiejetnosci, a
rzeczywiscie efektywny tj. rzetelny,
obiektywny, trafny i1 precyzyjny przekaz i
prezentacja wymaga tworczego stosowania
zarowno wyktadow ,nowej formuly” jak i
wyktadéw konwencjonalnych.



EFEKTYWNOSC KOMPLESOWO OBUDOWANEGO WYKEADU PROBLEMOWO....

Bibliografia

1. Kubielski W.W., Wplyw odpowiednich form oceny i metod sprawdzania biezgcych i koncowych
rezultatow ksztalcenia na wartosé tej oceny i obiektywng oceng ksztalcenia, ,,Przeglad
Humanistyczny”. Pedagogika. Politologia. Filologia. Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium
Balticum, Szczecin 2011, Nr 4, ss. 15-30; Kubielski W.W., Unowoczesnienie procedury
konstruowania i oceny kompleksowej obudowy dydaktycznej zaje¢ przeznaczonej dla studentow,
»Zeszyty Naukowe SSW Stargaradinum”, Stargardzka Szkota Wyzsza Stargardinum 2012, z.4,
ss.113-126.

2. Kubielski W.W., Kompleksowo obudowany wyktad problemowo - semiprogramowany w szkole
wyzszej. Comprehensively aided problematic semi-programmed lecture in higher education ”Przeglad
Humanistyczny” Pedagogika. Politologia. Filologia. Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium Balticum,
Szczecin 2013, Nr 7, s.15-1 dalsze, Kubielski W.W., Procedura konstruowania i oceny obudowy
dydaktycznej wyktadu przeznaczonego dla studentow. The procedure for constructing evaluating
learning aids for the student oriented lecture, "Przeglad Humanistyczny” Pedagogika. Politologia.
Filologia. Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium Balticum, Szczecin 2013, Nr 7, s. 33 i dalsze.

3. Samek A., Wykiad, ale jaki? Maszynopis powielany INTERNET; Kotusiewicz A., Ko¢-Seniuch G.,
Nauczyciel akademicki, w refleksji nad wiasng praktykq edukacyjng, ,, Wydawnictwo Akademickie
ZAK”, Warszawa 2008; Tokarz M., Argumentacja, perswazja, manipulacja. Wyktady z teorii
komunikacji, GWP Gdansk 2010; Jaroszewski W., Proba nowej formy wyktadu akademickiego,
»Dydaktyka Szkoly Wyzszej” 1978 nr 4; Gagne S., Briggs R. L., Wager W., Zasady projektowania
dydaktycznego, WSiP, Warszawa 1992.

4. Cronbach L. J., Coefficient alpha and the internal structure of tests, ,,Psychometrica” 1951 Ne 16;
Cronbach L.J., Test validation, [w.] R.L. Thorndice (Ed), Educational Measurement, Washington DC,
American Council of Education 1971; W.W. Kubielski., Podstawy pomiaru, konstruowania i
ewaluacji testu dydaktycznego, Warszawa 2006, s.143.

5. Kubielski W.W., Podstawy pomiaru, konstruowania i ewaluacji testu dydaktycznego, Warszawa
2006, ss. 78 1 dalsze.

6. Linert G.A., Verteilung Freie Methoden In der Biostatistik dargestellt au Beispielen aus der
psychologischen, medizinischen Und biologischen Forschung, Main Meisenheim 1962; Kubielski
W.W., Suchocka A.A., Statystyka dla pedagogdéw. Podstawowe pojgcia i techniki opracowywania
wynikéw badan, Stupsk 2003, s. 185 i dalsze; Zielinski R., Tablice statystyczne, Warszawa 1972

7. Guilford J.P., Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice, Warszawa 1964;
Brzezinski J., Stachowski R., Zastosowanie analizy wariancji w eksperymentalnych badaniach
psychologicznych, Warszawa 1984, s. 418.

71 General and Professional Education 2/2014



