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TEORETYCZNY MODEL KOMPETENCJI NAUCZYCIELA
EDUKACJI WSZESNOSZKOLNEJ W ZAKRESIE
PRZYGOTOWANIA UCZNIOW DO UJAWNIANIA

POZYTYWNYCH POSTAW WOBEC OSOB Z
ZABURZENIAMI ROZWOJU'

Theoretical model of competence of an early
education teacher in the field of students’ preparation
for the displaying of positive attitudes towards
people with developmental disorders

Abstract

The term competence is understood as an informed, but first
of all, a human’s learned ability, which means that one ought to
pay special attention to the need of its continual updating and
increasing its level. Therefore, the key task becomes supporting
the teacher in these areas, which point out the level of his/her
competence.

The teacher of integrated education is, first of all, and educator
for one’s pupils. He/she introduces them to the world of values,
shapes an ethical, emotional, and social sphere of their functioning.

Keywords: competences, early education, teacher, attitude,
developmental disorders.

Wprowadzenie

Nurt integracji i normalizacji osob z zaburzeniami rozwoju
w polskim systemie edukacyjnym trwa nieprzerwanie od ponad
dwudziestu lat. Swiadczy o tym miedzy innymi tre$é Deklaracji
z Salamanki [2], w ktérej zwraca sie szczegdblng uwage na

' Glowne tezy badawcze niniejszego opracowania zostaty przedstawione
w artykule nt. The competences of an early school education teacher
within the frames of the pupils’ preparation for displaying positive social
attitudes towards people with developmental disorders — research
project, ztozonym do druku w monorafii pedagogicznej pod red. Teresy
Zotkowskiej i Doroty Szarkowicz.
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potrzebe tworzenia systemdéw oswiatowych oraz programoéw
edukacyjnych z uwzglednieniem duzego zréznicowania cech i
potrzeb dzieci posiadajgcych szczegodlne potrzeby edukacyjne.
Zwtaszcza majg one mie¢ dostep do zwyktych szkot, gdzie w
ramach realizowanego ksztatcenia dziecko stanowi¢ bedzie
centrum zainteresowania.

Wydaje sie, ze aktualna rzeczywisto$¢ spoteczna powinna
sprzyja¢ nurtowi integracji spotecznej w oparciu o edukacje
wigczajgcq. Podstawe prawidiowego realizowania tego
procesu stanowig takze zapisy zawarte w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 18 stycznia 2005 r.
(oraz Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
17 listopada 2010 r.) w sprawie warunkOw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w
przedszkolach, szkotach i oddziatach ogoélnodostepnych lub
integracyjnych. W rozporzadzeniach okreslone zostato prawo
do uczestnictwa dzieci i mtodziezy z zaburzeniami w rozwoju
w placéwkach zaréwno specjalnych, jak i integracyjnych, ale
przede wszystkim ogdlnodostepnych. Ponadto nowy akt prawny
(z 2010 r.) stwarza mozliwos¢ zatrudnienia w przedszkolach i
szkotach ogolnodostepnych (za zgodg organu prowadzgcego)
dodatkowych nauczycieli posiadajgcych kwalifikacje w
zakresie pedagogiki specjalnej, ktérych zadaniem bedzie
wspotorganizowanie procesu ksztatcenia. Dano tym samym
mozliwos¢ kazdemu dziecku, bez wzgledu na jego sytuacje
zdrowotng, uczeszczanie do szkoty w swoim lokalnym
Srodowisku.

Integracja w obszarze edukacji miata by¢ traktowana jako
etap przejsciowy do modelu edukacji wtgczajgcej. Jednakze
bariery spoteczne tkwigce w globalnym spoteczenstwie sg
nadal na tyle duze, ze waznym problemem wspotczesnej szkoty
jest przygotowywanie sprzyjajgcych podstaw dla procesu
integracji poprzez s$wiadome wykorzystywanie kompetencji
nauczycieli, szczegdlnie na wczesnym etapie nauki — edukaciji
zintegrowane;.

Wazne jest zatem rozpoznanie kompetencji nauczycieli
pracujgcych z uczniami na etapie edukacji wczesnoszkolnej w
zakresie przygotowania ich do przejawiania pozytywnych postaw
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wobec 0sb6b z zaburzeniami rozwoju. Szczegdlnie rozpoznanie
wykorzystania tresci programowych przez nauczycieli (ich
zasobnosci, poprawnosci merytorycznej, sposobu prezentaciji
dla ucznidow) i swiadome uruchamianie tych kompetencji w
pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Osoba z zaburzeniami rozwoju
w perspektywie teoretycznej i praktyce pedagogicznej

Istota spotecznej integracji zawiera sie w tym, jak podaje
A. Maciarz, ze stanowi ona psychospoteczny proces tworzenia
wspolnoty ideowej (tj. systemu norm, wartosci i ocen), wspolnoty
warunkéw zycia oraz wspolnoty dgzen i dziatan ludzkich.
Obejmuje on zatem relacje pomiedzy osobami petnosprawnymi
i z zaburzeniami w rozwoju, prowadzi do upodmiotowienia ich
w spotecznosci osob petnosprawnych, a w konsekwencji do
normalizacji [5, s. 14]. Proces ten przebiega wiec w rodzinie,
przedszkolu, szkole, w miejscu pracy, zamieszkania, a takze
w szerszym srodowisku mass mediow.

Pojecie zaburzenie rozwoju, kluczowe dla niniejszych
rozwazah, rozumiane jest jako kazde zaburzenie
psychofizyczne i spoteczne, ktére w mniejszym lub wiekszym
stopniu uposledza zdolnos¢ cztowieka do komunikowania sie
zinnymi, uczenia sie, nawigzywania i utrzymywania kontaktow
spotecznych badz odpowiedniego stopnia samodzielnos$ci i
samostanowienia.

Obejmuje ono zatem wiele kryteriow systematyzujgcych;
odnosi sie zaréwno do uposledzen trwatych i znacznych,
okresowych i niewielkiego stopnia, osdb bedacych na réznych
etapach spotecznego funkcjonowania. Dotyczy ponadto osob
dorostych, jak i dzieci.

Aktualnie w pojeciu dziecko o specjalnych potrzebach
edukacyjnych dostrzega sie kazdg jednostke wymagajaca
edukacyjnego wsparcia bez wzgledu na charakter i rodzaj
odmiennosci rozwojowej. Spora czesc¢ z tej grupy ujawnia takze
specyficzne potrzeby edukacyjne wskutek wgskozakresowych
defektow (dzieci z ryzyka dysleksji, z dysleksjg rozwojowa,
zaburzeniami emocjonalnymi i in.). Okreslenie specjalne
potrzeby edukacyjne nie jest wiec zawezone do probleméw
rozwojowych uwarunkowanych wytacznie takimi czynnikami,
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jak: zaburzenia neurologiczne, niepetnosprawnosé¢
intelektualna, defekty sensoryczne czy trudnosci w zachowaniu
przystosowawczym wskutek zaburzen emocjonalnych czy
odmiennosci etnicznych [7, s. 6].

Termin specjalne potrzeby edukacyjne ujmowany jest
jako szersze zjawisko, jako koniecznos¢ zorganizowania
specjalistycznego wsparcia edukacyjnego. Potrzeby
uczniow o wyroznionej etiologii rozwigzuje zasadniczo, w
wielu przypadkach, dziatalnos¢ rewalidacyjna pedagogow
specjalnych na terenie placoéwek ksztatcenia specjalnego i
integracyjnego. Coraz czes$ciej jednak kompleksowa pomoc
specjalistyczna odbywa sie na terenie szkoty powszechnej i
jest udzielana takze przez nauczycieli edukacji zintegrowanej.

Najwieksze wyzwanie staje w zwigzku z tym przed
nauczycielem realizujgcym proces edukacyjno-wychowawczy
w klasach najmtodszych. Aby wspomdéc nauczyciela w
optymalizacji tego trudnego zadania nalezy wyposazy¢ go
w odpowiednig wiedze i umiejetnosci w zakresie udzielania
pomocy dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
oraz, co aktualnie jest bardzo istotne, przygotowania dziecka do
przejawiania pozytywnych postaw wobec oséb z zaburzeniami
rozwoju.

Kompetencje nauczyciela w ksztalceniu zintegrowanym
a problem postaw wobec oséb z zaburzeniami rozwoju
Kompetencje jakimi powinien dysponowac¢ nauczyciel
opisa¢ mozna jako funkcje wiedzy, umiejetnosci, rozumienia
sensu oraz pragnienia. Wyrazajg sie one w kondycji
intelektualnej i moralnej osoby, ktérg wyznacza miedzy innymi
otwarto$¢ na informacje o sobie i o Swiecie oraz umiejetnosé
i gotowos¢ do postugiwania sie tymi informacjami. Wazna
w tym kontek$cie jest réwniez umiejetnos¢ rozumienia
innych oraz gotowos$¢ do weryfikowania wtasnych opinii
i dotychczasowych znaczen. Z kompetencjami wigze sie
takze zdolnos$¢ do zachowan, w relacjach nauczyciel/uczen/
rodzic, adekwatnych do warunkow i sytuacji. Ponadto istotg
tej dyspozycji jest umiejetno$¢ podejmowania samodzielnych
decyzji oraz ponoszenie odpowiedzialno$ci za wykonanie
zadan [1, s. 88].
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Podjecie problematyki kompetencji [3, s. 25-38]. wymaga
uscidlenia jakich obszaréw dziatalnosci nauczyciela one
dotyczg. Pierwszg, bardzo istotng sfera, sg kompetencje
specjalistyczne obejmujgce wiedze odnoszgcqg sie do
znajomosci réznego rodzaju zaburzen w funkcjonowaniu
cztowieka (psychicznych, intelektualnych, fizycznych oraz
specyficznych) ich etiologii, podstawowych symptomow oraz
metod wsparcia, dzieki ktérym osoby te mogq realizowac w jak
najpetniejszym zakresie swoje mozliwosci. Inng ptaszczyzng
omawianych kompetencji sg kompetencje dydaktyczne, w
ramach ktorych kluczowymi umiejetnosciami nauczyciela
sg miedzy innymi rozpoznawanie przyczyn zaburzen oraz
zrodet niewtasciwych relacji interpersonalnych. W obrebie
tych kompetencji nalezy réwniez wymieni¢ umiejetnosci
nauczyciela przejawiajgce sie we wtasciwym doborze i sposobie
przekazywania tresci dotyczacych cztowieka z zaburzeniami
w rozwoju. Kolejny, trzeci rodzaj kompetencji zwigzany jest
z umiejetnos$ciami psychologicznymi nauczyciela. Wtasnie
nauczyciel poprzez wtasne pozytywne nastawienie do ludzi,
umiejetno$¢ porozumiewania sie oraz motywowania uczniow
stwarza najlepsze warunki do rozwijania u uczniow tego rodzaju
umiejetnosci. Sg one niezbedne w procesie przygotowania
wychowankéw do przejawiania pozytywnych (akceptujgcych)
postaw w relacjach spotecznych.

Rozwijanie kompetencji nauczyciela moze byc¢ realizowane
w ramach ksztatcenia/doksztatcania zawodowego oraz
samoksztatceniowego. Natomiast pewne ramy okreslajgce
kompetencje w jakie nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
jest zobowigzany wyposazy¢ uczniow, tak aby w mozliwie
najpetniejszym zakresie przygotowani byli do przejawiania
pozytywnych postaw wobec osdb z zaburzeniami rozwoju,
wyznacza Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla
szkot podstawowych zawarta w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. z 2009
r. Nr 4, poz. 17).

Zgodnie z zatozeniami nowej Podstawy zasadniczym
zadaniem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej jest tagodne
wprowadzenie uczniow w Swiat wiedzy, dbanie o ich harmonijny
rozwdj intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoteczny i fizyczny.
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Zawarte w Podstawie programowej wymagania, dotyczg
ksztattowania u ucznidow miedzy innymi takich postaw jak:
szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza czy kultura
osobista. Szkota ma jednoczes$nie obowigzek podejmowania
odpowiednich krokéw w celu zapobiezenia wszelkiej
dyskryminacji.

Tresci nauczania, wedtug autorow Podstawy, powinny
wspomagac¢ nauczyciela w procesie wychowania, tak aby
uczen zostat wyposazony w umiejetnos$ci wspoétdziatania
z rowiesnikami i dorostymi oraz by umiat odrézni¢ co jest
dobre, a co zte w kontaktach z innymi ludzmi. Ksztattowanie
pozytywnych postaw wobec osdb z zaburzeniami w rozwoju
tagczy¢ powinno sie miedzy innymi z przekazaniem uczniom
wiedzy o tym, ze osoby niepetnosprawne znajdujg sie w trudnej
sytuacji i w zwigzku z tym kazde dziecko konczgce pierwszy
etap edukacji powinno umie¢ osobom tym poméc i, w razie
potrzeby, by tej pomocy udzielato. Podstawa zobowigzuje takze
nauczyciela do uswiadomienia uczniom, o tym, ze wszyscy
ludzie majg rowne prawa niezaleznie od tego, gdzie sie
urodzili, jak wygladaja, jaka religie wyznaja i jaki majg status
materialny oraz o tym, Zze nie mozna dazy¢ do zaspokojenia
swoich pragnien kosztem innych.

W realizacji wymienionych celéw powinna wspomagac
nauczyciela biblioteka szkolna, dysponujgca aktualnymi
zbiorami.

Nalezy podkresli¢, ze o powodzeniu integracji spotecznej oséb
0 zaburzonym rozwoju decydujg gtéwnie postawy spoteczne
ujawniane wobec nich. Rozumiejgc postawe jako zespot cech
poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych [4], mozna
wyrézni¢ najprostszg typologie, w ktérej sg postawy pozytywne
(akceptujgce) i negatywne (odtracajace), H. Larkowa wymienia
nastepujace rodzaje postaw: przychylne (,za”), nieprzychylne
(,przeciw”), neutralne oraz posrednie (niezdecydowane) [6].

Gtéwnym celem projektowanych badan jest zdiagnozowanie
poziomu kompetencji nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w
zakresie przygotowania ucznidow do przejawiania pozytywnych
postaw wobec 0s6b z zaburzeniami rozwojowymi.

Szczegbétowym zainteresowaniem poznawczym zostang
objete kompetencje: specjalistyczne, dydaktyczne oraz
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psychologiczne badanych. Osobami badanymi bedg nauczyciele
klas edukacji zintegrowanej oraz uczniowie z tego etapu
edukacji na terenie miasta Szczecina, w losowo wytypowanych
placowkach o charakterze ogdélnodostepnym.

Prowadzenie badan metodg sondazu diagnostycznego
umozliwi zebranie danych istotnosciowych, a wtgczenie metody
indywidualnych przypadkéw pogtebi badania.

Podsumowanie

Pojecie kompetencji rozumiane jest zatem jako
uswiadomiona, ale przede wszystkim wyuczana zdolnos¢
cztowieka, co oznacza, ze nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage
na potrzebe ustawicznego uaktualniania i podnoszenia jej
poziomu. Kluczowym zadaniem staje sie wobec tego wsparcie
nauczyciela w tych obszarach, ktére wyznaczajg poziom jego
kompetencji.

Nauczyciel edukacji zintegrowanej jest przede wszystkim
wychowawcg dla swoich uczniéw. Wprowadza ich w $Swiat
wartosci, ksztattuje etyczng, emocjonalng i spoteczng sfere
ich funkcjonowania. Oznacza to koniecznos¢ szczegdlnego
zwrdcenia uwagi na takie przygotowanie wychowankoéw,
aby prezentowali oni szacunek wobec innych ludzi, w tym
z zaburzeniami rozwoju, w celu zapobiezenia wszelkiej
dyskryminacji.

Nurt edukacji wtaczajacej, traktowany poczatkowo jako etap
przejsciowy, napotyka jednakze wiele barier, w tym gtdwnie
spotecznych. Stad tez wynika zainteresowanie badawcze
zmierzajgce do ksztaltowania prospotecznych postaw wobec
ludzi z zaburzeniami rozwoju, jako waznej podstawy do
integracji spotecznej.

Literatura

1. Czerepaniak-Walczak M., Aspekty i zrédta profesjonalnej
refleksji nauczyciela, Wyd. Edytor, Torun 1997.

2. Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatan w
zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych przyjete przez
Swiatowg Konferencje Dotyczacq Specjalnych Potrzeb
Edukacyjnych: Dostep i Jakosc¢, Salamanka, Hiszpania 7-10
czerwca 1994 r., UNESCO 1994.

149

General and Professional Education 1/2010



3. Hamer H., Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik
dla nauczycieli, Wyd. ,Veda”, Warszawa 1994.

4. Larkowa H., Postawy spoteczne wobec 0s6b z odchyleniami
od normy, (W:) Hulek A. (red.), Pedagogika rewalidacyjna,
PWN, Warszawa 1998.

5. Maciarz A., Z teorii i badan spotecznej integracji
dzieci niepetnosprawnych, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakow 1999.

6. Madrzycki T., Psychologiczne prawidtowosci ksztattowania
sie postaw, WSiP, Warszawa 1977.

7. Morcinek U. (red.), Korekta i kompensacja rozwoju
0SOb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Wyd. Print
Group 2007.

PeueH3eHT: YBapuHa H.B., gokTop nea. Hayk, 3am. AnUpek-
Topa MMM 4Yrmy, Poccus.

General and Professional Education 1/2010





